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Introduccion

El presente trabajo se estructura en torno a un Proyecto de Innovacién e Investigacion para el
mejoramiento de la Ensefianza de Grado (PIIMEG) presentado en la convocatoria del afio
2013". Estos proyectos son impulsados por la Secretaria Académica de la Universidad Nacional
de Rio Cuarto (UNRC) y subsidiados por la Secretaria de Ciencia y Técnica de dicha
Universidad con la finalidad de promover innovaciones pedagdgicas entre los equipos docentes
de asignaturas de un mismo afo o entre asignaturas de diferentes afos de la carrera.

El objetivo del proyecto que se presenta en este articulo es facilitar el acceso de los
ingresantes a la cultura académica de las disciplinas especificas de la carrera elegida -sus
formas de razonar, construir, validar y comunicar el conocimiento- como a la cultura institucional
de la universidad -el conocimiento de sus cédigos, practicas, valores, formas de participacion-
en tanto espacios a habitar a través del aprendizaje de nuevos oficios.

Este proyecto se constituye también en una experiencia de acompafiamiento pedagogico a los
equipos docentes de los primeros afios, ya que intenta ofrecerles espacios de asesoramiento
psicopedagdégico con la finalidad de revisar la oferta pedagdgico-didactica que se disefa para
primer afio y comenzar a pensar las asignaturas no solo como campos conceptuales sino
también, como campos retdricos y discursivos.

La experiencia de trabajo que se desarrolla en este escrito se llevoé a cabo en los médulos de
Biologia, Introduccién a las Ciencias Morfologicas y Los estudiantes y las tutorias para las
carreras de Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria pertenecientes a la Facultad de
Agronomia y Veterinaria (FAV) de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC). Esta practica
se circunscribe en los Encuentros de Integracion Universitaria (EIU) que se desarrollan durante
el periodo de ingreso previo al inicio del primer cuatrimestre de primer afo.

El articulo presenta en la primera parte el problema que origina la innovacion, luego se ofrece
la fundamentacion conceptual apelando a las razones de indole institucional y académica que
justifican dicha innovacion. En el apartado siguiente se detallan los objetivos que persigue el
proyecto con docentes y alumnos y luego se describe la innovacién tanto la que se vincula con
la formacion docente como las propuestas pedagdgicas destinadas a los alumnos que han
sido desarrolladas en los médulos de los EIU, por ultimo se exponen algunas consideraciones
finales.
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Problema que origina la innovacion

Desde hace varios afos, la problematica de la desercion estudiantil en la educacion superior,
especialmente en el primer afo de la carrera de grado, ocupd un lugar destacado en las
agendas de distintos organismos que estudian e impulsan politicas en este sector del sistema
educativo tanto a nivel nacional como internacional.

La Facultad de Agronomia y Veterinaria de la UNRC no esta exenta de esta preocupacion
vinculada al acceso y permanencia de los estudiantes en la institucion, razon por la cual disefi6
su Sistema de Tutorias? para abordar esta problematica.

Actualmente, atendiendo a los lineamientos generales propuestos por la Secretaria Académica
de la UNRC? -en acuerdo con el Consejo Académico- con relacion al ingreso y la permanencia
de los estudiantes, en las carreras de la Facultad de Agronomia y Veterinaria se propone
priorizar acciones tendientes a fortalecer la integraciéon de los estudiantes a la cultura
universitaria y la alfabetizaciéon académica como, ejes en torno a los cuales gira la innovacion
que se plantea en las asignaturas participantes de este proyecto.

Las dificultades que habitualmente manifiestan los estudiantes en su pasaje del secundario a
la universidad, responden en gran medida a la falta de familiaridad sobre los cédigos propios
de la cultura escrita en los espacios de produccion y circulacién del saber. Gran parte de las
problematicas que los estudiantes evidencian en primer afio dan cuenta de un apego a la
cultura del manual, con escasa experiencia en la consulta de fuentes bibliograficas diversas y
en la escritura de textos que tienen como fin comunicar los saberes adquiridos. A su vez las
representaciones que los estudiantes tienen sobre la lectura se orientan a pensar la misma de
manera descontextualizada, con un fin Unico que es el acopio de datos en forma
indiscriminada; la tendencia es adicionar informacién mas que comparar. La representacion de
la tarea de lectura no implica el establecimiento de relaciones entre textos ni entre texto y
contexto (Di Stefano y Pereyra, 2004).

En este proyecto consideramos que el proceso de incorporacién de los estudiantes a las
practicas de lectura y escritura de los textos universitarios es lo que les permite apropiarse de
un saber leer y saber escribir, a la vez que estos saberes resultan constitutivos de su formacion
(Benvegnu, 2004) para lo cual hay que incluir un trabajo intencional sobre los procesos de
lectura y escritura para ser retomados y reconstruidos en el interior de cada asignatura o area
disciplinar, no obstante esto no debe circunscribirse a esfuerzos aislados de algunos docentes
sino que requiere encuadrarse en proyectos pedagdgicos institucionales.

A continuacién se contextualizaran los problemas que los docentes identificaron -en instancias
previas a la implementacién del proyecto- en el desarrollo del médulo de Biologia para
Ingenieria Agronémica y en el de Introduccion a las Ciencias Morfologicas para Medicina
Veterinaria y que persisten a lo largo de las asignaturas que se dictan en el primer cuatrimestre
de las carreras mencionadas.

En el médulo de Biologia para Ingenieria Agrondmica que aborda contenidos de la asignatura
de primer ano Morfologia Vegetal, una situacién frecuente entre los estudiantes que ingresan a
esta carrera y que se repite a lo largo del cursado de la asignatura mencionada se produce
cuando los alumnos son interrogados sobre un determinado concepto y sobreviene la
expresion “yo lo entiendo, pero no sé cémo explicarlo”. Ante esta situacion los docentes se
interrogan si esto se debe a una escasa comprension de los conceptos disciplinares o si la
dificultad sélo surge cuando intentan comunicar dicho conocimiento a través del lenguaje
escrito u oral.

En el mdédulo de Introduccién a las Ciencias Morfoldgicas de Medicina Veterinaria que ofrece
contenidos propios de las asignaturas de primer afo: Anatomia y Biologia Celular y
Embriologia, se observan dificultades que se desprenden de diversos factores: la presencia de
contenidos cargados de terminologia especifica, la complejidad de la informacién a tratar que
no se reduce a un texto unico, la necesidad de articular informacién grafica y textual para una
adecuada comprension, la transferencia del conocimiento tedérico desde un esquema hacia el
material anatémico especifico (huesos, érganos, etc.) o preparados histolégicos en el caso de
Biologia Celular y Embriologia. Gran parte de estas dificultades obedecen a la abstraccion del
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contenido que problematiza la comprensién del mismo y que se traduce también en la
complejidad de representar la informacion a nivel microscopico.

Ademas es de destacar que los estudiantes de primer afio ingresan a la carrera con
motivaciones e intereses que se relacionan mas con el campo ocupacional, que con un area
del conocimiento. Esta distancia entre el estudio y la valoracion de contenidos propios de la
disciplina y la practica profesional, constituye un obstaculo para comprender las posibles
relaciones entre estas asignaturas “basicas” (Biologia Celular y Anatomia) y las razones o
motivaciones que los llevaron a elegir dicha carrera.

En sintesis se puede decir que la problematica que nuclea a estos médulos de los EIU de la
Facultad de Agronomia y Veterinaria estd atravesada por la preocupacién de los docentes de
facilitar a los estudiantes la accesibilidad al conocimiento especifico de la disciplina, teniendo
en cuenta que las practicas de lectura y escritura resultan absolutamente novedosas para los
ingresantes.

También se pretenden generar innovaciones que puedan ser sostenidas por grupos estables de
trabajo que no solo se orienten a trabajar en los EIU desarrollados en el mes de febrero sino
durante todo el primer afo, pensando el ingreso a la universidad como un tramo de la
formacién universitaria que comprende, por lo menos, todo el primer afio de estudios. Ademas
la innovacién no se concentra en una sola asignatura sino que se plantea como transversal a
las asignaturas de primer afio de Ingenieria Agronémica y Medicina Veterinaria lo que permite
comenzar a construir una cultura colaborativa de trabajo.

Fundamentacion de la innovacion.

Esta innovacion pretende ser una continuidad de un proyecto innovador anterior: La tutoria en
la FAV, docentes y alumnos hacia una nueva cultura de aprendizaje* (PIIMEG 2011) en el
sentido que desde esta primera innovacion se proponia que los docentes tutores no fueran los
unicos que ofrecieran ayuda a los estudiantes para facilitar su insercion a la vida académica,
sino que se promoviera un cambio cultural en la institucién y todos los docentes se sintieran
implicados en dicha tarea. Se pretendia fortalecer las acciones que se venian desarrollando
con los alumnos de primer afio.

En el proyecto actual se propone pensar colaborativamente y disefar intervenciones
pedagégico-didacticas que posibiliten a los estudiantes acceder de manera significativa al
conocimiento y particularmente al lenguaje especifico de la disciplina para construir
explicaciones genuinas de los distintos conceptos que necesitan aprender para ser Ingenieros
Agronomos o Médicos Veterinarios.

¢ Por qué trabajar los procesos de lectura y escritura académica en este tipo de innovaciones?

Se torna necesario considerar al interior de la cultura académica, las representaciones,
significaciones y propositos que profesores y estudiantes otorgan a la tarea de leer y escribir en
la universidad. En una investigacion realizada por Fernandez y Carlino (2008) en primer afio de
las carreras de Medicina Veterinaria y Ciencias Humanas, en la que se exploraba la perspectiva
de ingresantes y profesores universitarios acerca de las practicas de lectura y escritura que se
le ofrece en la escuela media y la universidad, los estudiantes comentan que en el secundario
se les propone leer y escribir sobre practicas basadas en modelos memoristicos y transmisivos
del conocimiento. Las tareas referidas evidencian un bajo nivel de complejidad que no
promueven la elaboracién y organizacién del conocimiento, sino que parecen propiciar
aprendizajes superficiales. También reconocen que hay diferencias importantes entre ambos
niveles educativos marcadas por la extensién y la cantidad de textos para leer. En cuanto a las
actividades de escritura destacan la precisién y pertinencia que deben tener los textos que
ahora producen. Por su parte los docentes entrevistados admiten que son escasas las
instancias que en las catedras universitarias ayudan a aprender estas nuevas practicas y
comienzan a pensar en la necesidad de hacerlo.

En el mismo sentido Iglesia y De Micheli (2009) sostienen que es habitual concebir a la lectura
y escritura como técnicas que se aprenden en la escuela de manera independiente al contenido
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y asi pueden ser trasladas a cualquier contexto de aprendizaje, independientemente del campo
disciplinar que se esté estudiando.

En esta direccién Carlino (2005) enfatiza que cada comunidad académica tiene practicas
discursivas que la caracterizan, que solo pueden ser aprendidas al leer y escribir en la
disciplina. Del mismo modo la escritura requerida en el nivel superior implica nuevas formas
discursivas que no necesariamente fueron aprendidas en los niveles educativos previos. Por lo
que ensenar a escribir en este nivel es una manera de ensefnar estrategias de aprendizaje.

Por otro lado Lemke (1997) en su libro “Aprender a hablar ciencia” destaca la importancia que
tiene proporcionar oportunidades para que los estudiantes puedan practicar el uso del lenguaje
en las clases de ciencias, utilizando de manera flexible los conceptos y asi ir construyendo
significados mediante sus propias palabras. A su vez agrega que el lenguaje del aula no es una
lista de términos técnicos ni definiciones, sino que es el uso de estos términos relacionados
unos con otros en una amplia variedad de contextos. Los estudiantes tienen que aprender a
combinar los significados segun las formas aceptadas de hablar cientificamente. Deben hablar,
escribir y razonar en frases, oraciones y parrafos de lenguaje cientifico. Aparte del uso
gramaticalmente correcto de las palabras, se requiere aprender la semantica de las mismas,
como se acomodan sus significados en diferentes contextos.

Investigadores como Izquierdo y Sanmarti (2000) y Lemke (1997) consideran que en el area de
las ciencias naturales, el lenguaje es fundamental no s6lo como instrumento para construir las
ideas cientificas sino también como medio para comunicarlas. Aprender ciencias implica
apropiarse del lenguaje que constituye la cultura cientifica, el mismo fue construido a lo largo
de siglos y se transmite principalmente a través de textos escritos. Ensefiar ciencias es a la vez
ensefiar a hablar, leer y escribir sobre ciencias.

Los mismos autores sostienen que las caracteristicas del lenguaje cientifico, asi como las
particularidades de los géneros linguisticos utilizados en ciencias naturales contribuyen a que el
discurso de las ciencias parezca inaccesible para todo aquel ajeno a la disciplina. Por ello,
apropiarse de este lenguaje no suele resultar sencillo para los estudiantes. El estilo impersonal,
la economia de recursos Iéxicos, la precision del vocabulario dan como resultado textos con
construcciones sintacticas estandarizadas y de alta densidad conceptual.

Iglesia y De Micheli (2005) mencionan que otro aspecto que suele presentar dificultades para
los estudiantes es el empleo de conectores. Ciertos conectores -como “entonces’- refuerzan la
expresion del pensamiento lineal, en tanto que otros favorecen el planteo del pensamiento
hipotético o del causal, caracteristicos de la ciencia.

Jiménez Aleixandre (en Iglesia y De Micheli, 2012) sostiene que el lenguaje cientifico se
diferencia del lenguaje empleado en la vida cotidiana. Esta diferencia radica por un lado en la
presencia de terminologia nueva que no se utiliza en la vida diaria y pasa a ocupar un lugar
relevante en las clases; por otro lado también aparecen palabras que adquieren distintos
significados en el lenguaje cotidiano y en el lenguaje cientifico.

Ademas, Izquierdo y Sanmarti (2000) explican que las habilidades lingliisticas son una porcion
inseparable del proceso de aprendizaje de un area disciplinar y es por ello que hay que crear
situaciones en las que el estudiante tenga que producir los discursos propios del area. Las
expresiones caracteristicas de las ciencias responden a una manera particular de ver el mundo
a través de modelos o teorias que establecen relaciones entre fenomenos. El lenguaje de las
ciencias se aprende a medida que se van entendiendo las formas cientificas de ver los
procesos y de pensar sobre ellos. Por eso, una manera de aprender el lenguaje cientifico es
pensar, hablar, leer y escribir ciencias.

Leer y escribir representan entonces modos singulares de reconocer, reproducir y reconstruir
ciertas estructuras y modalidades discursivas ligadas a determinadas practicas sociales. Los
inconvenientes que muchos estudiantes experimentan en la comprensiéon y produccion de
textos en la universidad no son consecuencia muchas veces de la ausencia absoluta de
conocimientos generales sobre los procesos de lectura o escritura de textos, o sobre el mundo
en general, sino del desconocimiento cabal de ciertas formas o reglas discursivas especificas a
partir de las cuales se concibe, se produce y se transmite el discurso académico (Giménez,
2007).
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Ensefiar y aprender a través de tareas de lectura y escritura

Situar a la lectura como actividad de aprendizaje requiere recuperar los aportes tedricos
sistematizados por Vélez (2004) desde los que se considera a la misma como un proceso a
través del cual se construyen significados a partir de los intercambios o transacciones entre
lector, texto y contexto.

Acompafar a los estudiantes en un proceso de tanta complejidad involucra plantear
condiciones didacticas que permitan tornar observable aquello que estad en juego y situarlo
como ejes que estructuren los intercambios a propésito del texto en el contexto del aula.

Una de las condiciones didacticas que es necesario ofrecer en una clase de ciencia, es la
formulacion y explicitacion de los propositos de lectura de los textos que se dan para leer, de
modo tal que el estudiante pueda orientar selectivamente su lectura e ir focalizando en la
informacion conceptual que le permitira responder al propdsito establecido.

Ademas una tarea de lectura no se completa si no se promueve la reflexion metacognitiva
necesaria. Para ello el docente debe ofrecer acciones que le permitan al estudiante regularse
como lector de manera tal que le posibilite planificar la lectura, controlar la comprension y
evaluar los resultados logrados.

Situar a la escritura como actividad de aprendizaje implica recuperar los aportes tedricos
sistematizados por Vazquez (2007) y su equipo de investigacion desde los que se concibe a
dicha tarea como un proceso complejo en el que el texto que se elabora surge como respuesta
a un problema retérico: se trata de alguien que escribe un texto particular, sobre un tépico
determinado y con propdésitos especificos (Flower y Hayes, 1980 y Scardamalia y Bereiter,
1992 en Vazquez, 2007). También en este caso, al igual que en la lectura, estamos en
presencia de un sujeto que elabora significados a partir de una densa actividad cognitiva,
mediada por los procesos intelectuales que despliega el escritor, por el conocimiento del topico
acerca del que se escribe, por el conocimiento de las restricciones del texto que se elabora y
las condiciones contextuales en las que se inscribe la tarea de escritura.

Adentrarse en la légica particular de los textos de ciencia requiere que los estudiantes
comprendan como se presenta y organiza la informacion, como se integra, el tipo de relaciones
que se establecen entre los conceptos. Siguiendo a Vélez (2004) se considera valioso ensefiar
en clase algunos procedimientos que posibilitan organizar y reorganizar la informacién
contenida en los textos, tales como resumenes y mapas conceptuales, entre otros.

La autora mencionada sostiene que el resumen es la elaboracion de un nuevo texto a partir de
otro, el nuevo texto debe presentar una versién condensada, integrada vy fiel del texto original.
Dado que el resumen implica diversos procesos reductivos es necesario sehalar que puede
resultar erréneo sustituir conceptos que resultan imprescindibles para la comprension.

En tanto el mapa conceptual segun Vélez es un recurso esquematico para la organizacion y
reorganizacion de la informacién conceptual, este modo de organizacién requiere seleccionar
los nucleos conceptuales del texto, jerarquizar dichos conceptos segun niveles de generalidad
y finalmente explicitar las relaciones entre los conceptos. Segun los requerimientos didacticos
de la tarea puede solicitarse al estudiante la construccion de un texto que de cuenta de las
relaciones explicitas entre los conceptos que se detallan en el mapa conceptual.

Esta innovacién implica asumir una cultura de trabajo colaborativo entre los docentes vy
docentes tutores, si bien consideramos que la tarea educativa es compleja, inmersa en un
contexto socio-politico-cultural cada vez mas incierto y cambiante, es necesario ir construyendo
auténticos equipos que se esfuercen por trabajar en este sentido, inscribiendo sus practicas
pedagogicas en culturas que fomenten el intercambio entre docentes, la socializacion de
experiencias, el apoyo mutuo, que promueva una visién colectiva y comprometida con el
trabajo solidario y una auténtica comunicacion intersubjetiva evitando el aislamiento y la
individualidad (De la Barrera, 2007).

Con esta innovacion se pretende no solo optimizar la ayuda destinada a los estudiantes en
relacién al acceso a la cultura académica, optimizando los procesos de lectura y escritura, sino
comenzar a construir propuestas pedagdégicas enriquecedoras entre los equipos docentes, con
diferentes trayectorias en su formacion. Con el psicopedagogo propiciando la consolidacion de
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espacios de trabajo que alienten la reflexién acerca de cdmo revisar las practicas pedagoégicas
para promover aprendizajes cada vez mas significativos. Con los docentes tutores para
contribuir con su trabajo a la inserciéon genuina de los estudiantes en la carrera. Con las
autoridades para que con su accion politica sostengan de manera permanente a lo largo del
tiempo aquellas innovaciones que apuntan a consolidar equipos docentes y propuestas
pedagdgicas que promuevan el acceso democratico al conocimiento.

Objetivos de la innovacion
Respecto de los docentes

-Promover espacios de trabajo compartido entre los docentes, alentando el intercambio de
nuevas ideas, proyectos, modalidades de trabajo y clases.

-Generar instancias de formacion que permitan profundizar el conocimiento sobre los modos de
leer y escribir propios de la biologia y de asignaturas propedéuticas.

-Construir la propuesta de trabajo del Pre-ingreso y de los Encuentros de Integracién
Universitaria al interior de un Proyecto de Innovacion.

Respecto de los estudiantes

-Favorecer al acceso y permanencia del ingresante en la universidad desde el marco de las
asignaturas de primer ano.

-Articular los saberes disponibles por los estudiantes en relacién al contenido disciplinar
abordado, los saberes disciplinares y profesionales especificos y el empleo de estrategias
comunicativas propias del ambito académico.

-Ofrecer a los estudiantes un acompafiamiento sistematico en tareas de lectura y escritura
como medios de acceso y comunicacion del conocimiento que deben adquirir.

Descripcion de la innovacién

A continuacion se relatan algunas tareas desarrolladas al interior del proyecto para promover la
ensefianza de la lectura y escritura disciplinar; estas tareas se vinculan con la formacion
docente y las propuestas pedagoégicas desarrolladas en los moédulos de los EIU, las que
también se continuaron trabajando al interior de las asignaturas en el transcurso del primer afio.

a) Formacién docente Seminario extra-curricular: Leer y escribir en los primeros afios de
Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria ¢ Qué, como y para qué?

Dicho seminario consistio en dos encuentros en el que se propuso a los docentes situarse
como lectores y escritores de textos de las disciplinas que ensefian y desde alli poder recorrer
las particularidades del discurso cientifico para reflexionar y poner en discusion cuales son los
obstaculos que pueden surgir al leer y escribir los materiales que proponen desde las
asignaturas especificas. La intencion fue hacer visible el lenguaje cientifico, de acuerdo a lo
que sostiene Iglesia (2013) transformarlo en objeto de reflexién, desnaturalizar su uso para
poder pensar y poner en discusion qué les puede suceder a los estudiantes cuando les
pedimos que lean o escriban en las asignaturas biolégicas de los primeros afios de la
universidad.

Situar como objeto de reflexidon el ensefiar y aprender a leer y escribir ciencias bioldgicas,
supone preguntarse cuando y donde se aprende a leer y escribir Biologia, Fisica, Quimica o
Morfologia ¢Se aprende de una vez y para siempre? ;Como se ensefia y aprende? ;Es
necesario en la universidad ocuparse de las dificultades que surgen al leer y escribir los
materiales de las asignaturas? (Iglesia, 2013).

En el Seminario se trabajo acerca de como la lectura y la escritura pueden ser practicas
potentes para ensefiar y aprender ciencias bioldgicas o constituirse en obstaculos insalvables.
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Desde alli se procuré esbozar lineas de trabajo para retomar la propia practica y problematizar
alguno de los nucleos duros para los estudiantes, que son irrenunciables para los profesores
dado que constituyen el eje de cada asignatura. Al finalizar el Seminario los docentes
elaboraron una propuesta de trabajo a llevar a cabo en los médulos de los EIU, que fue objeto
de evaluacion de esta instancia de formacion.

b) Propuesta pedagdgica: Actividades de lectura y escritura en los médulos de los EIU.

Luego de la participacién de los docentes en el Seminario extracurricular se disefaron
actividades de lectura y escritura para dar respuesta a las dificultades de los estudiantes,
planteadas en la problematica que dio origen a la innovacion.

b.1) Mddulo de Biologia para los ingresantes a la carrera de Ingenieria Agronémica.

Este mdédulo se estructurd en ocho encuentros en los que se trabajaron diversos contenidos
basicos del area Biologia, importantes para la comprension de las relaciones propias de los
individuos en un agroecosistema, teniendo en cuenta los distintos niveles de organizacion.

Dichos contenidos se abordaron a través de actividades que involucraron la lectura y la
escritura. Para las situaciones de lecturas se trabajé con el libro “El misterio de la vida. Biologia
para ingresantes a la Universidad” cuyos compiladores son Bianco, Basconsuelo y Malpassi,
docentes de la catedra de Morfologia Vegetal del primer afio de Ingenieria Agronémica. El
material constituye un texto especifico para el abordaje de los contenidos de este mddulo. La
lectura de cada capitulo se realizaba en clase o extra-clase a partir de una contextualizacién
que hacia el docente, explicitando los propésitos de lectura, haciendo especial hincapié en: la
articulaciéon entre el lenguaje grafico y el lenguaje escrito, la presencia de marcadores y
conectores textuales, la utilizacion de distintos formatos de letras, el estilo discursivo empleado
por los autores, aspectos necesarios a tener en cuenta para construir significados en una
disciplina especifica como lo es la biologia.

En cuanto a las actividades de escritura, se solicitaron en diferentes momentos:

-Como actividad de inicio y cierre del médulo se solicitd la realizacion de un mapa conceptual:
a) en el momento inicial del médulo se demandd la construccion de un mapa conceptual para
que los alumnos dieran cuenta de los conocimientos previos adquiridos en niveles educativos
anteriores; b) en la instancia de cierre la finalidad de que los alumnos construyeran un mapa
conceptual se vincul6 a la necesidad de integrar los contenidos trabajados.

-Durante el desarrollo del modulo se solicitd a los alumnos la construccion de resimenes de los
textos leidos con la intencién de que pudieran organizar y reorganizar la informacion extraida
de los textos explicitando las relaciones entre los conceptos.

-Para articular las clases de laboratorio con las clases de aula se solicitdé a los alumnos
esquematizar plastidios, nucleo y pared celular en células vegetales lo que requeria vincular el
lenguaje escrito con el lenguaje grafico. La finalidad de esta tarea era vincular la informacion
extraida de los textos con las observaciones realizadas en el microscopio en las clases
practicas de microscopia.

A continuacion se describira la tarea de escritura desarrollada en la instancia de cierre del
modulo y los resultados obtenidos en la misma.

Al finalizar el médulo se les solicité a los estudiantes una actividad de integracién que requeria
volver a pensar los conceptos trabajados durante el periodo de los EIU, para lo cual debian
apelar a la lectura comprensiva y a ciertas estrategias de reorganizacién de la informacién
como son los mapas conceptuales, trabajados en las primeras clases.

Para la realizacion de la tarea de escritura, se trabajé con el protocolo que se detalla a
continuacion

Actividad de cierre del médulo de Biologia
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Durante el desarrollo del médulo hemos estado trabajando con
actividades de lectura y escritura que nos han permitido empezar a
comprender algunos conceptos relevantes de la Biologia que nos
serviran para entender el mundo vegetal. En esta situacion le
solicitamos que le solicitamos que vuelvan a pensar en los conceptos
trabajados para dar respuesta a la actividad, apelando a la lectura
comprensiva y a ciertas estrategias de comunicacion de la
informacion como son los mapas conceptuales.

La actividad debe ser resuelta en grupos de dos alumnos. Para ello
pueden consultar el material de estudio del médulo.

1- Realice un mapa conceptual:

Explicitando las relaciones entre: nivel celular, nivel organismo, nivel
poblacion, nivel comunidad y nivel ecosistema.

Ubicando en dicho mapa a la célula vegetal en el nivel que
corresponda y detallando sus partes constitutivas.

Situando los conceptos de mitosis y meiosis.

Elabore un texto explicando las relaciones entre los conceptos
mencionados en el mapa conceptual.

Recordamos que un mapa conceptual es una representacion grafica
gue permiten explicitar una red de conceptos o ndcleos conceptuales
gue se encuentran vinculados entre si. Estas vinculaciones se
explicitan en los modos, tipos y direcciones de los enlaces graficados.

El valor del texto es explicitar las relaciones que se visualizan entre
los conceptos haciendo circular informacion necesaria que no se
haya podido incluir en el mapa conceptual.

Las actividades de escritura producidas por los alumnos eran entregadas al docente para su
correccién y posterior devolucion, ésta se realizé en forma escrita de manera personalizada, sin
hacer marcas y supresiones de ideas en el texto sino colocando sugerencias al final del mismo
y en los casos que sean necesarios se recomendaba la reescritura del texto. Se sistematizaron
las sugerencias mas frecuentes en la mayoria de los textos las que fueron objeto de reflexion
en clase, generando un espacio de dialogo e intercambio entre alumnos y docentes.

En la evaluacién de esta actividad se consideraron tres niveles: aprobado, aprobado con
observaciones y no aprobado. El primer nivel incluye las producciones de la mayoria de los
estudiantes (57%) que lograron armar el mapa conceptual con las palabras claves citadas en la
consigna, ubicaron correctamente a la célula en el nivel celular y su division por mitosis o
meiosis, logrando redactar un texto claro que explicitara las distintas relaciones entre los
conceptos involucrados en el mapa conceptual. El nivel de aprobado con observaciones
contempla las producciones de un grupo significativo de estudiantes (29%) que agregaron
palabras claves a las que estaban presentes en la consigna, lograron ubicar la célula
correctamente en el mapa conceptual pero no pudieron relacionarla con los conceptos de
mitosis y meiosis, ademas el texto redactado no era claro y coherente en la explicacion de las
relaciones entre los conceptos. Por ultimo, el nivel no aprobado incluye un grupo pequefio de
producciones (14%) que no utilizaron adecuadamente las palabras claves en el mapa
conceptual y no redactaron el texto solicitado, es decir que no contemplaron los requisitos de la
consigna.

Los estudiantes en general necesitaron asistencia para la ubicacion de los conceptos de
mitosis y meiosis en el mapa y se debid reafirmar las caracteristicas de esta herramienta (uso
de flechas y palabras claves) a pesar de haber sido trabajada en clase. En algunas
producciones, se observo la tendencia a complejizar la actividad agregando palabras clave que
no estaban contempladas en la consigna y la realizacion de copias textuales en la descripcién
de cada parte de la célula.

b.2) Modulo de Introduccion a las Ciencias Morfoloégicas para la carrera de Medicina
Veterinaria.
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Esta propuesta didactica se estructurd en ocho encuentros en los que se trabajaron contenidos
de las asignaturas de primer afio: Biologia Celular y Embriologia y Anatomia.

En este moédulo se disefiaron actividades tendientes a favorecer procesos de lectura y
escritura para llevar a cabo en el transcurso de las clases. Se utilizaron dos fuentes
bibliograficas diferentes con la finalidad de que el estudiante pueda visualizar formas variadas
de presentar un mismo tema, incorporar nuevos conocimientos tendientes a modificar los
esquemas preexistentes y que estos se articulen con los saberes propios de la asignatura a
desarrollar en el primer afio.Para abordar el tema membrana plasmatica en la primer clase del
modulo se hizo una contextualizacion tedrica del contenido y en la clase siguiente se disefid
una guia de trabajo para orientar la tarea de lectura en sus tres momentos: antes de leer,
durante la lectura y después de la lectura (Vélez, 2004). A continuacion se relata un fragmento
de dicha guia:

[...] Para la actividad de lectura hemos seleccionado dos textos que
abordan el tema de membrana plasmética, dado que sera el primer
tema abordado en la asignatura Biologia Celular y porque es
fundamental para la comprension de diversos procesos biologicos,
gue se desarrollan posteriormente en el primer afio de la carrera en el
marco de la asighatura mencionada.

Los textos seran leidos en clases por grupos diferentes y en lo
posible socializados en la misma clase.

Un grupo se abocara a la lectura del capitulo Membrana plasmatica
del texto de De Robertis, E. (2012 162 ed.) Hib. Biologia Celular y
Molecular (pp. 48-72). Este libro se utiliza como fuente bibliografica
en la asignatura Biologia Celular y Embriologia correspondiente al
primer afio de la carrera de Medicina Veterinaria. En dicho capitulo
encontraran informacion grafica, imagenes y esquemas a las que es
necesario prestar atencién para entender los conceptos que se
desarrollan en el texto, ademéas dicha informacién posibilitara
imaginar y representarse el nivel ultramicroscopico al que solo se
puede acceder con el microscopio electrénico, herramienta que no es
utilizada en el primer afio de la carrera.

Otro grupo leera el texto de divulgacion cientifica ¢ Como superan los
farmacos la membrana celular? De Lobato Tapia y Trigos Landa en la
Revista de Divulgacion Cientifica y Tecnolégica de la Universidad
Veracruzana (Afio 2012. Vol XXV. Pp. 1-6). Este texto se utiliza
especialmente en instancias de trabajos practicos y brinda
abundantes ejemplos y gréaficos relacionados a la temética.

El propésito que orienta la lectura de ambas fuentes bibliogréaficas es
identificar los componentes constituyentes de la membrana
plasmatica y sus funciones, atendiendo especialmente a los graficos
gue ofrecen los textos.

Durante las tareas de lectura el docente recorre los grupos, atendiendo a las discusiones y
preguntas que surjan e interviniendo de distintas maneras orientadas a clarificar la comprensién
del vocabulario especifico, no como un listado de términos técnicos con sus correspondientes
definiciones sino procurando que los alumnos comiencen a establecer relaciones entre los
conceptos y ejemplificando en los casos que sea necesario (Lemke, 1997)

Como tarea extra-clase el docente solicitd a cada grupo de alumnos la lectura del texto que no
habia sido leido en clase con la finalidad de advertir las diferencias en el abordaje de la
tematica que presentan ambas fuentes bibliograficas: uso de vocabulario especifico,
complejidad de las imagenes que apoyan la informacion textual, entre otras.

En la clase siguiente se solicitd a los alumnos la realizaciéon de una tarea de escritura, cuya
consigna se ejemplifica a continuacion:
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Teniendo en cuenta que una de las funciones de la membrana
plasmatica es el transporte de sustancias, elabore un texto
empleando los siguientes conceptos: transporte pasivo, transporte
activo, energia, gradiente de concentracion, proteinas
transmembranosas y permeabilidad. Dicho texto debe dar cuenta de
las caracteristicas de los conceptos solicitados, estableciendo las
diferencias y relaciones que mantienen los mismos y utilizando la
terminologia especifica de la disciplina.

En relacion a las producciones elaboradas por los alumnos para esta tarea de escritura se
obtuvieron distintos niveles de respuesta, entre las que se pueden mencionar las siguientes:

En la mayoria de los textos:

-Se utilizaron todos los conceptos solicitados, en los mismos se discrimind entre transporte
activo y pasivo y se relacioné con el gradiente de concentracién-energia.

-Se advirtieron errores conceptuales que identifican la funcién de transporte solo como ingreso
de sustancias a la célula, no pudiendo explicitar que esta propiedad se da en dos direcciones.
También al describir la funcién de permeabilidad se la relacioné errébneamente con la funcién de
transporte, por ejemplo “la membrana plasmatica es permeable permite el paso de ciertos
iones o moléculas”. La contradiccion se observé entre el concepto de permeabilidad y la
restriccién del mismo, ya que lo que se pretendia explicar es la permeabilidad selectiva y no la
menciona como tal.

En algunos textos, en un grupo menos significativo se observo que:

-No relacionaron la estructura con la funcion (proteinas con transporte) aunque pudieron
describir los tipos de transporte de manera aislada sin contextualizarlo en su estructura.

-Se realizan generalizaciones de conceptos sin argumentar y sin discriminar entre tipos de
transportes, predominando cierta economia de recursos lIéxicos y escasa precision de
vocabulario.

-Se desarrollaron conceptos secundarios pero no se hizo visible el propésito por el cual
escribian y quedaron ocultos los conceptos fundamentales.

Estas respuestas se socializaron entre los estudiantes advirtiendo los distintos niveles
alcanzados y se propuso una reelaboracion de manera optativa entre aquellos estudiantes que
quisieran continuar avanzando en la conceptualizacion.

b.3) Médulo los Estudiantes y las Tutorias.

El sentido de este modulo en los EIU fue propiciar instancias de reflexién con los estudiantes
que le permitieran pensar acerca de lo que significa construir el oficio de ser estudiante
universitario, como posicionarse ante el estudio, el valor del conocimiento, entre otros. Para el
tratamiento de estos temas se realizaron diversas actividades entre ellas se propusieron tareas
de lectura y escritura para apropiarse de los modos de leer y escribir en la universidad,
posicionando a los mismos como un contenido especifico de la nueva cultura académica. Este
modulo se desarrollé a lo largo de tres encuentros, en uno de ellos se enfatizé en la reflexion
acerca de la lectura académica: la relevancia de esta tarea estuvo orientada por la necesidad
de mostrar a los estudiantes otras formas de leer, propias de la academia, desde donde se
hace necesario leer orientado por propdsitos especificos y provocar una reflexion metacognitiva
que permita a los estudiantes explicitar las dificultades que surgen al momento de leer un texto
académico, como las resuelve y en qué condiciones lo hace. En lo que sigue se ofrecen
fragmentos del protocolo para orientar la lectura.

[...] En clases anteriores hemos conversado que se lee orientado por
propositos de lectura, no se lee de la misma manera una obra literaria
gue un texto académico, en el primer caso se puede leer por placer y
en el segundo puedo leer para aprender un tema o para rendir un
examen. Hay multiples propdésitos de lectura.
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Para la préxima clase tendran que leer dos textos uno del pedagogo
brasilero Juan P. Freire El Acto de estudiar en el libro La naturaleza
politica de la educacién (29-32) con el propdsito de comprender qué
sentido tiene estudiar y qué significa adoptar una actitud critica en el
estudio. El segundo texto corresponde al cantautor Juan M. Serrat
Discurso pronunciado en 1999 en la Universidad Nacional del
Comahue y publicado en la Revista Contextos de Educacion (vol. 4:
13-20) con la finalidad de comprender cual es el valor de la
Universidad y del conocimiento para el autor. Se recomienda al
momento de realizar la lectura no omitir los indicios textuales como
las notas al pie.

En el encuentro siguiente se conversé acerca del contenido de los textos en funcion de la
lectura realizada por los estudiantes y se retomaron las orientaciones para promover una
reflexién metacongnitiva (Vélez, 2004), extraidas del protocolo de lectura.

[...]¢Como se dispusieron para la lectura? ¢Qué dificultades
encontraron, como las resolvieron? ¢Qué hacian cuando no
comprendian palabras o frases? ¢Solicitaron ayuda? ¢Volvieron a
leer? ¢ Omitian lo que no comprendian y continuaban con la lectura?

La mayoria de los estudiantes pudo trabajar en relacién a un propdsito de lectura. En cuanto a
la reflexion metacognitiva quiza hubo mas inconvenientes para tomar conciencia acerca de las
propias dificultades y de los procedimientos puestos en marcha: anticipar el significado de
palabras desconocidas, como continuar leyendo cuando algo no se entiende, a quien solicitar
ayuda, leer individualmente o con un compariero, hacer marcas en el texto, entre otras.

Estos inconvenientes en relacion a la reflexion metacognitiva nos advierten acerca de la
necesidad de incorporar este tipo de reflexion de manera sistematica en el salén de clase que
propicie la autorregulacion de los alumnos en las tareas de lectura y escritura.

Consideraciones finales

Transformar en objeto de ensefianza la lectura y la escritura disciplinar en los primeros afos de
la universidad, integrandolas a la ensefianza de las asignaturas, puede aportar en un doble
sentido. A través de la lectura y la escritura se pueden aprender las asignaturas disciplinares, a
la vez que se aprende a leer y escribir en esos campos de conocimiento.

Esto supone desafios complejos en la cultura académica institucional, tanto para docentes
como para estudiantes. En el caso de los primeros asumir que los procesos de lectura y
escritura disciplinar deben tornarse contenidos de ensefianza y reflexion necesarios si se
pretende que los estudiantes se apropien significativamente de los contenidos conceptuales de
las disciplinas que se ensefan. En cuanto a los estudiantes posicionarse reflexivamente frente
a la lectura y la escritura posibilita que identifiquen sus fortalezas y limitaciones en el
despliegue de dichos procesos para advertir que no se trata de apropiarse de técnicas de
estudio generalizables a todas las asignaturas sino de procesos particulares especificos de
cada campo disciplinar-profesional.

A su vez es necesario valorar que realizar este tipo de acciones nucleadas en un proyecto
institucional, que contemple instancias de formacién posibilita que las tareas que se emprenden
como innovaciones no se reduzcan a las voluntades de algunos docentes motivados sino que
adquieren sistematicidad, formalidad y son incorporadas a un proceso de investigacion
evaluativa que posibilita que estas innovaciones adopten continuidad en la institucion e
involucren a nuevos equipos docentes.

Notas

1. Proyecto de Innovacién e Investigacién para el mejoramientos de la Ensefianza de Grado (PIIMEG) Tipo B.
Convocatoria 2013 Aprobado por la Secretaria Académica de la Universidad Nacional de Rio Cuarto y Subsidiado por
la Secretaria de Ciencia y Técnica de dicha Universidad. Denominacion del Proyecto: Estudiar Ingenieria Agronémica y
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Medicina Veterinaria. La circulacion del conocimiento entre procesos de lectura y escritura. Facultad de Agronomia y
Veterinaria. Responsable académico Psicopedagoga Maria Daniela Rainero, Asignaturas participantes: Modulos de
Biologia de la carrera de Ingenieria Agronémica de los EIU 2014, Médulo Introduccion a las Ciencias Morfolégicas de la
carrera de Medicina Veterinaria de los EIU 2014, Modulos Los estudiantes y las Tutorias para ambas carreras de los
EIU 2014, Morfologia Vegetal asignatura del primer afio de Ingenieria Agronémica, Anatomia | y Il, Biologia Celular y
Embriologia del primer afio de la carrera de Medicina Veterinaria.

2. Sistema de tutorias de la Facultad de Agronomia y Veterinaria Res CD 276/09 Coordinado por la Asesoria
Pedagdgica, Secretaria Académica de la Facultad de Agronomia y Veterinaria. Integrado por docentes de las carreras
de Ingenieria Agronémica y Medicina Veterinaria y que trabajan con los alumnos de primer afio realizando
acompafamiento de sus trayectorias académicas.

3. Documento: Politicas académicas consensuadas para los “Encuentros de Integracién Universitaria. Propuesta 2013-
2015”. Elaborado por el Consejo Académico y la Secretaria Académica de la Universidad Nacional de Rio Cuarto.

4. Proyecto de Innovacién e Investigacién para el mejoramientos de la Ensefianza de Grado (PIIMEG) Tipo B.
Convocatoria 2011 Aprobado por la Secretaria Académica de la Universidad Nacional de Rio Cuarto y Subsidiado por
la Secretaria de Ciencia y Técnica de dicha Universidad. Denominacién del Proyecto La tutoria en la FAV, docentes y
alumnos hacia una nueva cultura de aprendizaje. Responsable Académico: Psicopedagoga Daniela Rainero. Areas
participantes: Secretaria Académica, Coordinacion de Carrera, Asesoria Pedagdgica y docentes de asignaturas
mayoritariamente de primer afio y en menor medida de afios superiores.
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