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La Educaciéon Especial ingresa al nuevo siglo atravesada por multiplicidad de discursos y practicas
que operan en el orden material y simbdlico. Nuestra intencién es analizar como se han legitimando
dispositivos pedagogicos cuya materializacion produce, tendencias, condiciones de enunciacion y
efectos, a partir de determinadas relaciones sociales e histéricas. La comprensioén y el andlisis de las
I6gicas de configuracion de estos dispositivos nos conducen a problematizar las practicas educativas
integradoras y los imperativos actuales de practicas educativas incluyentes, poniendo en jaque las
relaciones entre la educacién comun y especial.

El concepto de dispositivo es utilizado desde diferentes concepciones, nos interesa plantear la
perspectiva foucaultiana, que hace referencia a una red de relaciones entre elementos heterogéneos
que al ponerse en juego, cambian de posicion, modifican sus funciones como efecto de la
recomposicion de practicas discursivas y no discursivas, que suponen relaciones de poder
dominantes, de saber y produccion de subjetividad. Como sujetos nos inscribimos en estas relaciones
gque nos atraviesan y constituyen, sin embargo, vale acotar que estas construcciones no son
determinantes, estaticas ni acabadas, afortunadamente se van planteando nuevas tensiones que van
modificando la interaccion de sus elementos, siempre heterogéneos.

La idea es utilizar la metafora del calidoscopio pues contribuye a agudizar nuestra mirada sobre
diferentes elementos que se van ensamblando y acoplando, produciendo variedad de efectos. En
este marco, creemos necesario apelar a una mirada retrospectiva haciendo referencia al movimiento
integracionista de los 60’. Sin duda tuvo la osadia de interpelar y resistirse a tradiciones curriculares
que justificaban y naturalizaban dispositivos pedagégicos diferenciados, creados para asistir y tutelar
aquella infancia considerada desviada y anormal.

El movimiento con sus ideales y utopias logré revolucionar las relaciones entre la educaciéon comun y
especial. En aquellas primeras experiencias integradoras podemos visualizar tendencias pedagdgico-
didacticas innovadoras, que sacudieron nuestras formas de pensar y de intervenir. En aquella época,
fue significativa la polémica que puso en escena el impacto de los dispositivos diferenciados y las
histéricas condiciones de exclusion educativa.

Esta tendencia integracionista va a jugar un papel relevante en la modificacién de los dispositivos
pedagdgicos -entre mandatos, conflictos y contradicciones- se van ensamblando y acoplando
modalidades de actuacion profesional inéditas, se movilizan las relaciones pedagodgicas y las
estructuras organizativas.

Estos cambios en las interacciones pedagdgicas y en las relaciones de poder institucionalizadas en la
escuela, tuvieron efectos sobre las infancias histéricamente recluidas y silenciadas; comenzaron a
tener oportunidades educativas de acceso y participacion de bienes culturales y conocimientos que
por derecho son esencialmente publicos y les fueron negados. Si bien, han transcurrido varias
décadas, desde aquella revolucién copernicana, actualmente, podemos analizar desde una mirada
retrospectiva, como en el devenir curricular los principios ideoldgicos y filoséficos del movimiento
integracionista no alcanzaron a contrarrestar los efectos de las tradiciones originarias y de las nuevas
tendencias socio-histéricas que estdn modificando sustancialmente nuestras formas de vivir y
pensar.

Este planteo da lugar a los siguientes interrogantes: ¢ Por qué estas practicas educativas evolucionan
entre tantas contradicciones? ¢Por qué se constituyen en un foco de interrogacion y ya no pasan
desapercibidas? ¢Por qué, resulta de interés analizar y comprender su génesis y su evolucién? Hay
multiples razones que nos permitirian aproximarnos a reflexionar sobre estas preguntas, a los fines

© 2013 Departamento de Cs. de la Educacion, Facultad de Cs. Humanas, UNRC. ISSN 2314-3932.
Este articulo pertenece a la revista Contextos de Educacion y fue descargado desde:
www.hum.unrc.edu.ar/publicaciones/contextos

27


mailto:eligu@speedy.com.ar

CONTEXTOS DE EDUCACION

de este trabajo pretendemos esbozar algunas ideas que surgen de referentes teéricos y empiricos
con el propésito de contribuir al debate y a la reflexion.

En consonancia con lo que estamos analizando, es importante destacar que en nuestro pais la
dictadura en los 70°cercend las posibilidades de difundir experiencias integracionistas, algunas se
iniciaron desde las bases del sistema educativo sin respaldo institucional. A partir de la apertura del
gobierno democratico en los 80’, surge el Plan Nacional de Integracion, Res. N° 396/87, comienzan a
legitimarse los procesos integracionistas como politica de Estado.

En el escenario de los 90’ se produce un hito muy significativo en los procesos integracionistas. Se
legitima a nivel internacional en las reformas educativas, la configuracion de  dispositivos
pedagogicos disefiados para dar respuestas educativas a la integraciéon de sujetos considerados con
necesidades educativas especiales.

Un antecedente importante a tener en cuenta en estas tendencias, es el acople y ensamble de
elementos, cuyo funcionamiento intenta plantear una posicién radical desde la educacion,
confrontando supuestos del modelo médico hegeménico, basado histéricamente en una narrativa
terapéutica potente que fortalece la idea de debilidades constitutivas justificadas cientificamente
desde lo bioldgico.

Se pone en escena fuertemente el debate sobre la estigmatizacion que seguian provocando las
tipologias tefiidas por la mirada médico-terapéutica en los procesos de escolarizacion. Este debate
tuvo fuerte incidencia en los procesos de re-conceptualizacién del campo de la educacién especial y
coman.

El enfoque integracionista en esta década realiza una fuerte apuesta para modificar las tipologias que
seguian instituidas. Es asi como, el tipo subjetivo de la patologia fue sustituido por el tipo subjetivo de
la necesidad educativa. En la produccién de subjetividades, surge: el alumno con necesidades
educativas especiales. En este enunciado nos preguntamos ¢cuales son los alcances de este
acontecimiento?

En esta combinatoria de discursos dominantes resulta interesante visualizar que en las practicas
comienza a circular la tipologia: el alumno integrado. No aparece convalidada en los documentos
oficiales de la época; sin embargo en el imaginario social va a cobrar fuerza y sentidos, pues hablar
de alumno integrado implicaba formar parte de un dispositivo pedagégico disefiado especialmente
para su integracién escolar.

En esta dinamica advertimos, como se fueron instaurando tendencias que configuraron un circuito
que se fue replicando con determinados mecanismos dominantes que nos enfrentan a dilemas que
enunciamos a continuacion. Cuando la mirada del educador se desplaza del lugar de la patologia al
lugar de la necesidad. ¢Hasta qué punto este educador tiene posibilidades de mediar con acciones
que transformen a ese sujeto en un ser competente, integrado y autbnomo?

En este recorrido, creemos oportuno revisar y reflexionar sobre la concepcién de sujeto de la
necesidad y las connotaciones histdricas vinculadas a practicas benefactoras, -caritativas,
asistencialistas, provenientes de la filantropia cristiana.

En la educacion especial, esta concepcion ha marcando fuertemente las relaciones pedagodgicas
naturalizando una posicién entre quien da y quien recibe, relacion que histéricamente ha justificado el
tutelaje y la subordinacion de los destinatarios. Es decir, se trata de una situacién que habilita el
patrocinio tutelar, donde se componen y recomponen practicas discursivas que suponen relaciones
de poder, aluden al dominio del educando y el control de su destino. Se reactiva en estas
circunstancias, el mito de la fabricacion planteado por Philppe Meirieu (1998) en su famoso libro
Frankenstein Educador.

Una cuestion central es analizar cdmo este proceso queda vinculado a las politicas neoliberales,
caracterizadas por la globalizacion y su impacto en la reestructuracion de la economia a nivel
mundial, la centralizacion en las fuerzas del mercado, la descentralizacion del Estado, las tendencias
a la privatizacién, que habilitaron por un lado, la promocién de un alto grado de exitismo social a
través de la gestion eficiente de recursos y por otro, la legitimacion de atencién al sujeto necesitado.
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En este escenario, el Estado asume el gerenciamiento de politicas compensatorias, que devienen de
las desigualdades provocadas por las tendencias enunciadas y las nuevas condiciones de exclusion
social que las mismas provocan. Resurge lo asistencialista, estrategia compatible con el control social
al servicio de intereses empresariales nacionales y transnacionales. Emerge con inusitada fuerza “la
necesidad de atender a la diversidad” empanando la ilusién emancipadora y transformadora de la
educacion.

Guillermina Tiramonti (2001: 78-79) en referencia a este tiempo histérico expresa: “la autonomia
escolar se asume como un punto de partida, ignorando que en las condiciones actuales deberian ser
un punto de llegada de la transformacion educativa. Con este discurso de la autonomia se combina
otra serie de discursos de muy distinta filiacion. Nos referimos particularmente a la aparicion de un
nuevo sujeto discursivo, el necesitado. El necesitado refiere a un modo tutelar y jerarquico de
articulacion de los individuos a la sociedad que no es ajena a nuestras tradiciones politicas pero que
en esta ocasion se resignifica a la luz del eficientismo tecnocratico”.

Estas condiciones de enunciacion operan como fuerzas disruptoras en el sistema educativo
habilitando practicas curriculares con un fuerte componente racionalista tecnocratico vy
funcionalista.(esta frase la puse abajo queda mejor articulada) En esta linea de pensamiento no
podemos soslayar el lugar de la Educacién Especial. En el Documento Serie A N° 19 (1998), queda
claramente ubicada en un continuo de prestaciones y servicios resultando significativa la gestién
eficiente de recursos. Es asi como, la integracién escolar quedo regulada por una dinamica curricular
centrada al decir de Llobet (2005), en una suerte de “canon de necesidades”, que conlleva interpretar
lo que ellos y ellas necesitan en forma externalizada, silenciando sus voces.

El “alumno integrado”, queda entrampado en un circuito de actuaciones profesionales, donde la
adecuacion curricular pasa a ocupar un lugar central en su proceso de aprendizaje, sin una revision
de las précticas curriculares en su conjunto. Se trata de una configuracién pedagdégico didactica
especificamente preparada para sus necesidades individuales y en consecuencia en estas
condiciones se desdibuja la aparicién de sujeto de posibilidades ¢Qué impacto tuvo y sigue teniendo
esta perspectiva en las practicas educativas?

Resulta significativo analizar la existencia de propuestas pedagdgicas que desde una posicion
dogmatica, siguen promoviendo la aplicacién de una determinada programacion individual, que se
justifica y anticipa a partir de un diagndstico basado en la perspectiva del déficit. Por ejemplo, cuando
la adecuacion curricular para los denominados TGD se trasforma en una tarea estereotipada ajena al
grupo, donde el docente brinda escasas explicaciones sobre su sentido y lo que se espera de ella. El
nifio/a queda expuesto ante los compafieros, suele operar en su subjetividad un efecto paralizante.
Esta escena marca un tipo de intervencion que hace referencia a un ordenamiento simbdlico
estigmatizante donde la incompletud y la anormalidad siguen estando presentes. Entendemos que
esta situacién amerita una profunda reflexién sobre lo terapéutico y su vinculacién con las préacticas
curriculares y la funcion de la escuela.

En las tendencias que estamos analizando, advertimos como suelen naturalizarse, presencias y
ausencias de recursos humanos que se acoplan y desacoplan sistematicamente al aula, hacemos
referencia a los diferentes profesionales (personal del equipo interdisciplinario, docentes de apoyo,
terapeutas externos) cuyas intervenciones provocan efectos en la dinamica cotidiana del aula. Estas
actuaciones a nuestro criterio se materializan con acciones de fuerte contenido simbdlico donde la
comunicacién queda obturada entre adultos y nifios. El grupo aulico suele asumir un rol de
espectador pasivo y en lo implicito se juegan procesos de diferencialismo. Carlos Skliar (2004: pag.)
expresa al respecto: “Esto es, una actitud —sin duda racista- de separacién y de disminucién de
algunos trazos, de algunas marcas, de algunas identidades, en relacion a la vasta generalidad de
diferencias”.

También, nos interesa destacar la tendencia a considerar que los recursos pedagdgicos didacticos
gue forman parte del apoyo a la integracién, son propiedad exclusiva de determinados alumnos.
Consideramos que todos los recursos y propuestas deberian forman parte de procesos de
ensefianza y aprendizaje para ser compartidos en el aula.

Esta situacion histérica, pone en evidencia fuertes escisiones en el curriculum. En estas
circunstancias se reedita un nuevo encierro que se suma histéricamente a otros, en el interior del aula
comun los sujetos que forman parte de los procesos de integracion quedan ubicados como sujetos
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“de” la educacioén especial, posicion que marca, de-marca, legitima un lugar de tutelaje, sumision y
sujetacion (Guglielmino, Valente, Mendes Rosa, 2006).

Asimismo, se llega a homologar la identidad de “alumno integrado” con discapacidad y problemas en
el aprendizaje. En las practicas circula con frecuencia: “me llegé un chico discapacitado necesito
urgente la maestra de apoyo”, “no me prepararon para esto, estoy esperando a la terapeuta para que
me indique que debo hacer’. En el imaginario aparece con frecuencia la sospecha de educabilidad,
naturalizando que un nifio o nifla que transita por una situacién de discapacidad no es capaz de

aprender como los demas.

En coincidencia con Norma Filidoro (2008), pensamos que la relacién de discapacidad y problemas
en el aprendizaje no tiene caracter de necesidad. Es decir, tal como sefiala la autora, no todos los
nifios con una discapacidad tienen problemas en el aprendizaje. Con frecuencia observamos que los
problemas emergentes no son inherentes al estudiante sino a la incomprension sobre la situacion que
transita como sujeto educativo.

Ahora bien, en la continuidad del devenir histérico, resulta significativo en el escenario del Siglo XXI,
la circulacion de nuevas practicas discursivas que nos interpelan, a través de una serie de dilemas y
problemas inherentes a la convivencia humana. Entonces: ¢Qué cuestiones nos atraviesan y qué
acontecimientos podemos poner en tensidn en estas nuevas condiciones existenciales? ¢Podemos
pensar en un nuevo giro del calidoscopio?

La inclusibn como concepto cobra inusitada fuerza en el imaginario social. Se transforma en un
concepto polisémico, ocupa un lugar relevante en las agendas de la politica nacional e internacional,
se lo significa desde diferentes posiciones tedricas. En la inquietante posibilidad de pensar en una
educacion inclusiva recuperaremos el concepto inicial de dispositivo pedagdgico para interrogar
sobre: ¢Qué condiciones de enunciacion han surgido? ¢Qué discursos comienzan a tener
relevancia? ¢Cual es el efecto de recomposicion de précticas discursivas? Proponemos, en base a
las preguntas formuladas, pensar y desarrollar algunas lineas explicativas, que nos aproximen a
ideas claves a fin de entender la multiplicidad de fenémenos que transversalizan la categoria
inclusion.

En el campo de produccién de discursos referidos a las politicas neoliberales, la inclusion se inscribe
a modo de eslogan, en las redes productoras de riqueza, vinculadas a demandas de consumo. Ante
la primacia de una ciudadania pensada desde los valores del consumo, lo exitoso y la eficacia se
circunscriben a la conquista individual de bienes materiales, se exacerban los valores del
mercantilismo, y la urgencia de competir “para no quedar afuera”. Hoy, pareciera que la inclusion
desde esta perspectiva representa una cuestion clave de supervivencia. Lo peculiar, es que estos
discursos se acompafian de ideas y expresiones basadas en el “deber ser”, cercanas a la utopia.

Esta postura aparentemente acritica, al no plantear la contracara de las légicas de la exclusién,
consideramos que opera como un mecanismo de control social, donde no hay un reconocimiento
activo de las diferencias, ni del origen de las actitudes segregadoras, quedando en definitiva
silenciados los poderosos mecanismos que legitiman las condiciones de desigualdad.

En este contexto, a escala planetaria han surgido contradicciones profundas a considerar. Alli, donde
operan mecanismos excluyentes es interesante visualizar la existencia de movimientos, de redes
sociales, que intentan romper con la exclusion y el individualismo, van surgiendo a través de una
pluralidad de acciones, con funcionamientos no jerarquicos, intentando elaborar respuestas ante la
incertidumbre y las situaciones de injusticia. Ante la existencia de inéditas formas de comunicacion,
observamos que se desplazan en red multiplicidad de acciones que reivindican los derechos de
grupos que transitan por condiciones de profunda exclusion. Es decir, ante el efecto de fuerzas
centrifugas disgregadoras, nacen otras fuerzas centripetas que destacan el valor de lo local, de lo
comunitario, la defensa de los derechos humanos.

En esta era de la fluidez, lo interesante es poner de relieve que este proceso se da dentro de un
marco inédito de heterogeneidad social y cultural. La participacion activa de estos grupos moviliza
ideas y alternativas, donde las légicas de la inclusion-exclusion son miradas desde una perspectiva
critica. Cabe destacar entonces, que en este marco se fue gestando el movimiento de educacion
inclusiva. Si bien, existen diferentes posicionamientos y enfoques, mas alla de los matices y las
diferencias, dicho movimiento tiene en comudn la reivindicacion de los derechos humanos y una
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mirada critica hacia los dispositivos pedagdgicos que fomentan concepciones eficientistas y
funcionalistas.

En esta perspectiva se hace referencia especialmente a los cambios de actitudes, a un sistema de
valores y creencias que nos incita a posicionarnos desde un pensamiento situado. Se recuperan
principios éticos y filosoficos del ideario de los 60°, actualmente inscriptos en un espacio de
importantes conquistas a nivel juridico. El principio ético rector parte del supuesto de que no se puede
segregar a ninguna persona Yy todos tenemos derecho a la educacién, lleva implicito reflexionar
criticamente, pensar y actuar sobre la situacion de vulnerabilidad, injusticia, desigualdad que
atraviesan muchos seres humanos, en un contexto globalizado en crisis, que sigue impactando en
nuestras condiciones existenciales.

Desde la Declaracion de los Derecho Humanos (1948), en estas Ultimas décadas se han ampliado y
fortalecido notoriamente los marcos legales que promueven y nutren la posicion de que todos somos
sujetos de derecho y particularmente la discapacidad, hoy se plantea como una cuestién de derechos
humanos.

Booth (1998) uno de los pensadores mas destacados de este movimiento, sefiala que la nocién de
inclusién conlleva dos conceptos basicos: el de comunidad y el de participacién. Se promueve la
creacion de comunidades de aprendizaje, se reivindica el sentido de pertenencia, la apropiacion
participativa de conocimientos, reconociendo que todos y todas contamos con competencias para
aprender. Es decir, se trata de que los sujetos sean considerados miembros activos capaces de
ejercer el derecho a la autonomia y puedan ser reconocidos en un dominio de saber posible.

Ahora bien, hay que comenzar a analizar los posibles cambios y dilemas que surgen en los
dispositivos pedagoégicos, que comienzan a poner en relacién: la integracién/inclusién. En Argentina,
se aprecian condiciones de enunciacién que revelan cambios conceptuales en el &mbito educativo,
particularmente queremos hacer referencia a las relaciones entre la educacién comun y especial.
Estos acontecimientos ameritan un debate profundo sobre posibles cambios de posicion ideoldgica, si
efectivamente se quiere dejar de replicar el modelo integracionista instituido. Por ello, pretendemos
realizar aportes para intensificar este debate, intentamos ampliar la mirada entre dilemas y
controversias, donde claramente se siguen perpetuando valores y practicas que habilitan la
discriminacion y la exclusién de muchos seres humanos.

El desafio que se nos presenta ante los planteos realizados es: ¢Cémo interpelar la relacion
integracion/inclusién?, ¢;Qué cuestiones analizar para avanzar en la configuraciéon de dispositivos
pedagédgicos incluyentes?

El binomio integracion/inclusion, desplaza la mirada del sujeto necesitado hacia el sujeto con
posibilidades y derechos. Se trata de una persona que transita por una situacién vital de
discapacidad, que forma parte de las diferencias propias de la dimensién humana. Entendemos que
esta mirada habilita otras condiciones de produccion de subjetividad. Si partimos del supuesto de que
la subjetividad se construye en situacién y que las mismas responden a construcciones socio-
historicas, entendemos que no deberian existir sujetos “de” la educacion especial sino sujetos “en” la
educacion especial, que transitan en forma contingente por ella a partir de una situacion singular,
nunca de manera inexorable ni pre-determinada.

En la nueva perspectiva que estamos analizando, una categoria clave que contribuye a este cambio,
es la de trayectorias educativas. Flavia Terigi (2008) viene desarrollando estos dltimos afios un
interesante encuadre conceptual sobre la misma. Nos interesa resituar dicha categoria en el campo
de la educacién especial, a partir de analizar las trayectorias educativas integrales vinculas a los
procesos de integracion/inclusion.

En el Documento del Ministerio de Educacion. Orientaciones 1 (2009: 31) textualmente dice: “El
concepto de trayectoria educativa integral hace referencia a mudltiples formas de atravesar la
experiencia educativa, ellas no implican recorridos lineales por el sistema educativo. Un conjunto de
imagenes simbolizan y suponen itinerarios “normales” configurados a partir de una particular
geometria escolar: escaleras, peldafios y pirdmides, clspides o vértices que prevalecen en un
espacio simbdlico. Hay un camino prefigurado trazado con independencia de quienes son los
caminantes, donde las rectas se ubican en un lugar privilegiado. En contraste, lo sinuoso y curvo del
camino se percibe como déficit, desvio o atajo del caminante”.
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En el desarrollo de este trabajo, lo que hemos intentado poner de manifiesto es la importancia de
pensar en la posibilidad de superar tendencias dominantes que promueven recorridos curriculares a
través de circuitos que responden a pautas y regulaciones como Unica forma de atravesar la
experiencia educativa.

La ruptura de este modelo requiere repensar el significado y los alcances del concepto de trayectoria
educativa integral, porque responde a una logica diferente ya que hace referencia a las mdultiples
formas de transitar la escolaridad. Los recorridos singulares de cada estudiante y en este sentido vale
destacar -a quienes transitan por una situacién de discapacidad- se inscriben en una trama compleja
que en determinadas circunstancias requiere ser mirada, analizada, historizada desde un
acompafiamiento interdisciplinario.

Los docentes al tomar decisiones en la practica pedagogica ante sujetos en situaciones educativas
dificiles pueden requerir la presencia de otros profesionales que desde un trabajo interdisciplinar y
colaborativo, complementan y articulan la tarea pedagdgica. Su presencia marca y demarca un lugar
cooperativo, compartido entre estudiantes y adultos que contribuyen a procesos de integracion que
forman parte de practicas educativas incluyentes.

Estamos hablando de abandonar una ldgica de certezas y de pensar en itinerarios educativos en
situacién, tal como lo plantean Sandra Nicastro y Beatriz Greco (2009). Estas autoras enriquecen este
planteo al poner de manifiesto que las trayectorias conforman paradéjicamente, un comdn de
singularidades, de historias de vida y en este punto rednen dos significaciones claves cuando
expresan: “lo comun es un singular plural”. En estos procesos, el acompafiamiento ocupa un lugar
privilegiado que requiere un trabajo de reflexién sistematica. Supone al decir de las autoras, no sélo
“un espacio de pasajes de cémos”, sino un “espacio de pensar con otros y pensar a otros”,
reconociendo lo que nos antecede y aproximandonos a comprender las condiciones existentes desde
el dialogo y la participacion.

Si estos supuestos los registramos y los consideramos en la construcciébn de nuestras préacticas,
podriamos trascender las histéricas construcciones curriculares estaticas y acabadas. Actualmente
podemos apreciar, como se van planteando nuevas tensiones y posiciones que representan una
ocasion para modificar la interaccion de los elementos de los dispositivos pedagdégicos que siempre
ha sido y seran heterogéneos, pero por tradiciones y relaciones de poder no hemos sido capaces de
redefinirlos de otra manera.

Proponemos recuperar nuevamente la metafora del calidoscopio para poder pensar como una
perspectiva incluyente, nos permite ensamblar y acoplar otros elementos -miradas, concepciones,
posturas tedricas y practicas- cuya dindmica puede producir una variedad de efectos entre los sujetos
y el curriculum. Por ello, ya no tendriamos que hablar del sistema de apoyo a la integracién sino de
constituir  configuraciones de apoyo donde queda claramente implicada la relacidon
integracion/inclusion.

En este punto, vale la pena puntualizar que el concepto de configuracién hace referencia a dar forma
a una cosa o figura, sin la prescripcion de un modelo o un esquema. Edith Litwin (1997)
magistralmente impulsé esta categoria en el marco de la didactica para explicar una manera
particular de favorecer los procesos de construccion del conocimiento con la intencionalidad de
romper con esquemas predeterminados de la ensefianza. Hoy este concepto podemos situarlo en las
relaciones entre a educacién comin y especial, articulado a la idea de construir determinados
apoyos.

Tomamos como referencia al hablar de configuraciones de apoyo, a lo planteado en el 39Documento
Orientaciones 1, ya mencionado donde textualmente dice: “Denominamos apoyo a las redes,
relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos e instituciones que se conforman para
detectar e identificar las barreras al aprendizaje y desarrollan estrategias educativas para la
participacion escolar y comunitaria. Estos apoyos procuran disefiar, orientar, contribuir a la toma de
decisiones educativas para el desarrollo de capacidades y potencialidades del Sistema, las
instituciones y los equipos. Acompafian con estrategias pedagdgicas a las personas con
discapacidades para desempefiarse en el contexto educativo y comunitario con el menor grado de
dependencia y el mayor grado de autonomia posible” (:39 doc. cit)

Entendemos, que estas conceptualizaciones nos dan la posibilidad de plantear dispositivos
pedagogicos desde una perspectiva interaccionista y social del aprendizaje y del desarrollo. Esto
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implica un efecto de recomposicién de las practicas curriculares, donde fundamentalmente se
compromete al sistema educativo y social en su conjunto.

En este enfoque, la mirada situacional resulta clave ante las barreras que operan como elementos
discapacitantes en el acceso al curriculum. Los dispositivos pedagogicos ya no giran en torno al
alumno integrado, nos dan la oportunidad de dar un nuevo giro al calidoscopio, al pensar en sujetos
que transitan por situaciones educativas dificiles, forman parte de la complejidad de situaciones
institucionales y aulicas.

En el recorrido que estamos transitando, nos interesa poner en debate la produccion curricular y su
incidencia ante los dilemas que nos provoca un dispositivo pedagdgico incluyente. Invitamos a re-
visitar posiciones que pongan en cuestion convicciones y perspectivas en una blsqueda de nuevos
sentidos.

En coincidencia con Silvia Grimberg y Esther Levy (2009: 86), las autoras expresan: “al definir un
proyecto curricular es importante identificar los principios y convicciones que se asumen, las
intenciones que se pretenden, las formas organizativas que se asumirdn asi como las normas
institucionales y los contenidos a trabajar en el aula/ institucién. En este marco, es importante
considerar que estas decisiones constituyen herramientas de trabajo para producir acontecimientos
curriculares asi como para reflexionar sobre ellos”.

En lo que venimos analizando, una cuestion clave es identificar los principios y convicciones que se
asumen institucionalmente cuando en un aula hay estudiantes con discapacidad, resulta necesario
reflexionar criticamente sobre las intenciones pedagdgicas y la disponibilidad de ensefiar desde una
I6gica curricular, que habilite a este estudiante sobre lo que es capaz de hacer, con eso que puede
conocer y saber en interaccion con otros comparieros.

Se trata de elaborar y construir proyectos curriculares a través de itinerarios curriculares
diversificados, donde una adecuacion curricular si fuera necesaria, pueda ser compartida en
interaccién con otros. Estas estrategias suponen el principio y la conviccion de que, la riqueza de
educar reside en reconocer activamente que cada educando con sus diferentes capacidades
constituidas legitimamente en diferencia, aporta al colectivo social y es capaz de constituirse como
sujeto auténomo.

R.W. Connel (2006), pone en accién un concepto muy interesante -el de justicia curricular- que puede
orientar nuestro analisis. Desde la perspectiva de este autor, el criterio de justicia curricular es la
disposicion de una estrategia educativa para producir mas igualdad en todo el conjunto de relaciones
sociales al que esta unido el sistema educativo. En estos planteos resulta importante apuntar hacia
practicas pedagogicas de cooperacién basadas en el curriculum comun. Esta posicion, nos conduce a
problematizar la representatividad socio-cultural en el curriculo, los origenes de situaciones socio-
histéricas que provocan injusticia y segregacion cémo una cuestién necesaria para elaborar juicios
estratégicos y practicas incluyentes, que den lugar a favorecer condiciones de igualdad en el
curriculum.

Hacemos referencia a un tema urticante que nos conduce a debatir sobre como las practicas
curriculares prescriptas siguen excluyendo producciones culturales de grupos cuyas identidades
bordean el curriculo. Por ejemplo, la tematica de la discapacidad no suele formar parte de los
procesos de ensefianza. En la mediacién con el curriculum al tomar decisiones deberiamos pensar
criticamente: ¢Quienes estan representados? ¢Quienes permanecen silenciados? ¢ Existe una
auténtica expresién de la diversidad socio-cultural en los saberes elaborados?

Jurjo Torres (2008), pone de manifiesto que muchos estudiantes pertenecientes a grupos
histéricamente silenciados, no se sienten reconocidos en las aulas, considera que sus experiencias
sociales, culturales, lingiiisticas de origen, no existen en los contenidos curriculares, ni tampoco en
los recursos didacticos con los que realizan sus tareas escolares.

En este marco, un dispositivo pedagégico incluyente al poner en juego, los saberes, las modalidades
y posibilidades de aprendizaje del grupo y de cada integrante en particular, habilita los principios
enunciados de participacion, pertenencia y comunidad de aprendizaje.

La idea en este dispositivo es tender puentes cognitivos entre los y las estudiantes y el curriculum,
para desarrollar estrategias que les permitan resolver problemas de la vida cotidiana y acceder
progresivamente a conocimientos mas elaborados en la conquista de otros mundos posibles. Se
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admiten y reconocen diversas necesidades educativas en un dispositivo de aula diversificada, donde
se propicia la bisqueda de la autonomia personal y social.

Sin duda, estamos transitando un tiempo de transicion activa donde prevalecen mdltiples discursos
pregnados de retérica, con mandatos que externalizan nuestras practicas. En esta crisis de sentidos y
de profundizacion de la crisis global deseamos resaltar la importancia de poner en cuestién los
dilemas y problemas existentes para pensar y co-pensar, tomar posicion sobre estos discursos que al
transversalizarnos a veces nos paralizan y nos impiden tomar iniciativas en nuestra practica. En
palabras de Hanna Arendt (1993: 200-201): “El ser humano se diferencia del animal por el discurso y
la accion (...) la fusion entre accion y discurso se funda en esta esfera, que estd conformada por la
trama de relaciones humanas (...). Que el hombre sea capaz de accion significa que cabe esperarse
de él lo inesperado, que es capaz de realizar lo que es infinitamente improbable”.
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