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VISTO el Expediente N° 140293 — Cuerpo I, y 1a Nota presentada por la Secretaria
de Posgrado de la Facultad de Ciencias Humanas, elevando el Proyecto: Diplomatura
Superior en Psicopedagogia y Educacion Inclusiva, elaborado por el equipo docente
de Prdctica Profesional Psicopedagogica en Educacion, de la Licenciatura en
Psicopedagogia, del Departamento de Ciencias de la Educacion (5-51) de esta Facultad
de Ciencias Humanas; y

CONSIDERANDO

Que tiene por Objetivos Generales, segtin consta en Proyecto adjunto: Generar un
contexto de intercambios y circulacion de saberes, conceptuales y précticos, tendientes a
promover un posicionamiento comprometido para la construcciéon de escenarios
educativos inclusivos y a enriquecer las posibilidades de la intervencion profesional
psicopedagégica en ese dominio, desde un enfoque de derechos; Contribuir a la
construccion de una perspectiva critica y ética acerca de la educacion inclusiva de nifas,
niflos y adolescentes y su vinculacién con la praxis psicopedagégica, atendiendo a las
dimensiones socio-politicas, institucionales, y subjetivas que la atraviesan.

Que el Proyecto de referencia esta dirigido a egresados de carreras de
Psicopedagogia de la UNRC y otros profesionales de carreras afines que acrediten
insercion laboral vinculada a contextos educativos diversos.

Que la Diplomatura Superior en Psicopedagogia y Educacion Inclusiva se
financiaréd con recursos provenientes del Acta Paritaria N° 1/2022, homologada por Res.
C.S 158/2022, y no se cobrard arancel a los cursantes.

Que el proyecto de referencia retne los requisitos establecidos por la normativa
vigente, de acuerdo al “Régimen de Diplomaturas Superiores de la Universidad Nacional
de Rio Cuarto”, aprobado por Resolucion CS N° 237/2016, y respecto a plan de estudio,
carga horaria, créditos, formacion de docentes, presupuesto y evaluacion interna y externa
a la Universidad.

Que la Directora del trayecto de formacion serd la Esp. Ivone JAKOB (DNI
17.293.364) y como Coordinadora Adjunta se desempefiard la Dra. Mariana BOTTINI
(DNI 22.843.763); el Comité Académico estard conformado por la Esp. Daniela
BARBERO (DNI 27.054.732), Esp. Maria de los Angeles FILIPPI (DNI 25.882.313),
Mgter. Verénica DELGADO (DNI 25.471.376), Esp. Silvia LUJAN (DNI 17.105.767),
Dra. Paola RIPOLL (DNI 29.582.039), Mgter. Liliana TARDITI (DNI 23.141.624), y
Mgter. Analia UVA (DNI 23.954.855).

Que la propuesta elevada por la Secretaria de Posgrado, ha sido tratada por la
Comision de Ensefnanza de este Consejo Directivo quien considera: Que el Proyecto
responde a la intencionalidad de continuar y fortalecer vinculos con graduados y
graduadas de la Lic. en Psicopedagogia en torno a la formacién sobre probleméticas de
interés para su desarrollo profesional y para la construccion y circulacion de saberes en
torno a practicas de intervencién que contemplen el derecho a la educacioén y al aprender;
Que los objetivos generales definidos para el proyecto son: Generar un contexto de
intercambios y circulacidén de saberes, conceptuales y practicos, tendientes a promover
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un posicionamiento comprometido para la construccion de escenarios educativos
inclusivos y a enriquecer las posibilidades de la intervencion profesional psicopedagdgica
en ese dominio, desde un enfoque de derechos, Contribuir a la construccién de una
perspectiva critica y ética acerca de la educacion inclusiva de nifias, nifios y adolescentes
y su vinculacion con la praxis psicopedagdgica, atendiendo a las dimensiones socio-
politicas, institucionales, y subjetivas que la atraviesan; Que los destinatarios de la
propuesta de formacién son prioritariamente los egresados y egresadas de la carrera de
Lic. en Psicopedagogia de la UNRC y otros profesionales de carreras afines que acrediten
insercion laboral vinculada a contextos educativos diversos; Que tendrd un cupo minimo
de 5 inscriptos y uno maximo de 50 inscriptos y los inscriptos en la Diplomatura tienen
prioridad en cada uno de los cursos, s6lo en caso de que no se llegase a complementar el
cupo méximo establecido podran cursar otros interesados en cardcter de alumnos
vocacionales; Que la Diplomatura serd de cardcter presencial, con una duracién
aproximada de 9 meses y con una carga total de 180 horas, distribuidas de la siguiente
manera: 7 cursos (equivalentes a 140 horas) que pueden ser elegidos de la totalidad de 9
cursos ofrecidos, un seminario de acompafiamiento para la elaboracion del trabajo final
integrador (20 horas) y un Trabajo Final al que se le asignan 20 horas; Que los cursos y
el seminario que la integran podrdn realizarse de manera independiente, bajo las
condiciones establecidas por la Secretaria de Posgrado de la Facultad de Ciencias
Humanas que otorgaré las certificaciones correspondientes; Que la Directora del trayecto
de formacion serd la Esp. Ivone Jakob (DNI 17.293.364) y como Coordinadora Adjunta
se desempefiard la Dra. Mariana Bottini (DNI 22.843.763). El Comité Académico estara
conformado por la Esp. Daniela Barbero (DNI 27.054.732), Esp. Maria de los Angeles
Filippi (DNI 25.882.313), Mgter. Ver6nica Delgado (DNI 25.471.376), Esp. Silvia Lujan
(DNI 17.105.767), Dra. Paola Ripoll (DNI 29.582.039), Mgter. Liliana Tarditi (DNI
23.141.624), y Mgter. Analia Uva (DNI 23.954.855); Que cuenta con el aval del Consejo
del Dpto. de Ciencias de la Educacién; Que se presentan los informes de las evaluaciones
interna y externa, aprobando y valorando positivamente el proyecto de referencia; Que se
presentan los CVs de los integrantes del cuerpo docente, de autoridades, responsables de
la elaboracidn del proyecto, de integrantes de Comisiéon Académica y de las evaluadoras;
Que la Diplomatura Superior en Psicopedagogia y Educacion Inclusiva se financiard con
recursos provenientes del Acta Paritaria Docente N° 1/2022, homologada por Res. C.S
158/2022 (la cual se adjunta al proyecto) por lo cual no se cobrard arancel a los cursantes.

Que mediante Despacho de fecha 07 de septiembre de 2022 la Comision de
Ensenanza de este Consejo Directivo sugiere: Aprobar el Proyecto de Diplomatura
Superior en Psicopedagogia y Educacion Inclusiva, y dar curso a la continuidad del
trdmite para su puesta en marcha.

Que fue aprobado en Sesion Ordinaria de este Consejo Directivo de fecha 13
de septiembre de 2022.

Por ello y en uso de las atribuciones que le confiere el Articulo 32 del Estatuto de
la Universidad Nacional de Rio Cuarto.

EL CONSEJO DIRECTIVO
DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
RESUELVE:



@

Fnoultad do Gioncias SHemandas 449

ARTICULO 1° Aprobar el Proyecto de creacién de la Diplomatura Superior en
Psicopedagogia y Educacion Inclusiva, el que con 32 fojas integra el unico Anexo de la
presente Resolucion, y tiene como Unidad Académica Responsable a la Facultad de
Ciencias Humanas, Secretaria de Posgrado.

ARTICULO 2°: Designar como Directora de la mencionada propuesta de Diplomatura
Superior a la Profesora Esp. Ivone JAKOB (DNI 17.293.364) y como Coordinadora
Adjunta a la Profesora la Dra. Mariana BOTTINI (DNI 22.843.763).

ARTICULO 3° Designar como integrantes del Comité Académico de la mencionada
propuesta de Diplomatura Superior a: Esp. Daniela BARBERO (DNI 27.054.732), Esp.
Maria de los Angeles FILIPPI (DNI 25.882.313), Mgter. Verénica DELGADO (DNI
25.471.376), Esp. Silvia LUJAN (DNI 17.105.767), Dra. Paola RIPOLL (DNI
29.582.039), Mgter. Liliana TARDITI (DNI 23.141.624), y Mgter. Analia UVA (DNI
23.954.855).

ARTICULO 4°: Elévese a la Secretaria de Posgrado y Cooperacién Internacional,
seguidamente elévese al Consejo Superior de la Universidad Nacional de Rio Cuarto, a
los fines de su tratamiento y prosecucion de los trdmites correspondientes.

ARTICULO 5°: Registrese, comuniquese, publiquese. Tomen conocimiento las dreas de
competencia, cumplido, archivese.

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS EN SESION ORDINARIA A LOS TRECE
DIAS DEL MES DE SEPTIEMBRE DEL ANO DOS MIL VEINTIDOS.
RESOLUCION CD N° 449/2022

SMP
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ANEXO
Resolucion CD N° 449/2022

Y [

-

Universidad Nacional de Rio Cuarto
Facultad de Ciencias Humanas
Secretaria de Posgrado

DIPLOMATURA SUPERIOR EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION INCLUSIVA

1. Identificacion del Proyecto

Psicopedagogia y Educacion Inclusiva

2. Unidades académicas responsables

Dpto. de Cs. De la Educacidn, Facultad de Ciencias Humanas
3. Responsables de la elaboracion del proyecto

Integrantes del equipo de catedra de Practica Profesional Psicopedagdgica en Educacion de la Lic.
en Psicopedagogia: Esp. Daniela Barbero (DNI 27.054.732), Dra. Mariana Bottini (DNI 22.843.763),
Esp. Maria de los Angeles Filippi (DNI 25.882.312), Esp. Ivone Jakob (DNI 17.293.364), Dra. Paola
Ripoll (DNI 29.582.039). Ademas, participaron la Mgter. Liliana Moyetta (DNI 11.086.043), quien
fuera profesora responsable de la asignatura, ahora docente jubilada, y la Lic. Lucia Paccini (DNI
37.526.476) adscripta a la catedra.

4. Directora: Esp. lvone Jakob (DNI 17.293.364)
5. Coordinadora Adjunta: Dra. Mariana Bottini (DNI 22.843.763)
6. Comité Académico

Esp. Daniela Barbero (DNI 27.054.732), Esp. Maria de los Angeles Filippi (DNI 25.882.313), Mgter.
Verdnica Delgado (DNI 25.471.376), Esp. Silvia Lujan (DNI 17.105.767), Dra. Paola Ripoll (DNI
29.582.039), Mgter. Liliana Tarditi (DNI 23.141.624), Mgter. Analia Uva (DNI 23.954.855).

7. Fundamentacion
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7.1 Contextualizacion del proyecto y su vinculacion con planes institucionales de la Facultad y de
la Universidad

Las problemiticas vinculadas a la inclusion en educacién constituyen un campo de reflexién central
para el ambito de la Psicopedagogia en la actualidad, ello en virtud de las complejas condiciones
contextuales de época, los marcos normativos vigentes y la revisién de paradigmas histéricamente
construidos en lo referente a la intervencién profesional. Pretendemos abordar los desafios
psicopedagodgicos en torno a ellas a partir de una propuesta de formacion de posgrado que ofrezca
espacios sistematicos orientados a la construccion dialdgica de saberes y a la democratizacién del
conocimiento en tanto intencionalidades de la universidad publica.

La Diplomatura “Psicopedagogia y educacion inclusiva” se inscribe en una de las problematicas
institucionales identificadas tanto en el contexto de la Facultad de Ciencias Humanas como en el de
la Universidad en su conjunto, especialmente vinculadas a la necesidad de revisar y generar
alternativas de formacidn de posgrado acordes a las necesidades del territorio asi como fortalecer
el intercambio con los graduados extendiendo propuestas que recuperen problemas vy
conocimientos propios de la actuacion profesional.

En efecto, en el Plan Estratégico de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (2017 — 2023) -entre los
problemas identificados y que resultan pertinentes al proyecto de Diplomatura- se hace referencia
a la “Insuficiente oferta de carreras de posgrado, en algunas disciplinas, vinculadas a demandas de
los graduados y a necesidades regionales” y “Disociacién entre lo que se enseia en el posgrado y
las necesidades del territorio (se priorizan las necesidades de la universidad y no la de graduados y
la sociedad en general). Se advierte, a su vez, que las carreras tienen un perfil mas académico y
menos profesional” (pag. 36). En consecuencia, en lo referente al Eje estratégico 2: Actualizaciony
flexibilidad del curriculo en la ensefianza de grado y posgrado, se alude a laimportancia de “adecuar
la propuesta curricular de posgrado a las necesidades del territorio” y como linea de accién se
propone evaluar la pertinencia social y territorial de las carreras de posgrado y de demandas de
formacion, asi como la creacién de nuevas carreras que atiendan a necesidades profesionales (pag.
73).

De este modo, la propuesta de la Diplomatura se suma a la intencién de generar de manera
sostenida una oferta de formacién de posgrado en nuestra universidad, focalizada en responder a
necesidades de profesionales graduados que no desarrollan su actividad en el ambito académico
(Informe de Autoevaluacidn Institucional 2019, pag. 54).

Por su parte, en el Plan Estratégico de nuestra Facultad (Res. CD 003/2013 y Res. CD 218/2021), en
el apartado correspondiente a los problemas institucionales identificados, se enuncian
“restricciones estructurales para receptar necesidades, difundir propuestas y elaborar nuevas
propuestas a los requerimientos de formacién continua de los graduados” (pag. 11) asi como
“ofertas de posgrado insuficientes considerando las necesidades de especializacidn disciplinar
profesional y la formacion para la produccidn cientifica y artistica” (pag. 12).

En coherencia con ello, las orientaciones estratégicas que se proponen para direccionar acciones
tendientes a resolver los problemas detectados -particularmente para la formacién de posgrado-
(pdg. 21) recomiendan: “impulsar Trayectos Curriculares Sistemdticos, Diplomaturas,
Especializaciones y Maestrias que puedan constituirse en alternativas de formacién para un sector
amplio de graduados en los nucleos tematicos estratégicos sugeridos” y “extender la oferta de
posgrado orientada a los graduados, gestionando vinculos con organismos estatales, colegios
profesionales y organizaciones sociales no gubernamentales”.
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Interesa sefialar, ademas, que en el documento que estamos considerando se presentan dareas
problematicas y estratégicas prioritarias en caracter de ejes articuladores de la propuesta
organizacional. En relacién a ello, esta Diplomatura se inscribe en el nucleo tematico vinculado a
“Problematicas de la educacién publica”, mas particularmente en el tépico referido a “Inclusién
educativa” y el de “Formacién y practicas profesionales” (pag. 18).

Finalmente, cabe sefialar que este proyecto de Diplomatura constituye un trayecto formativo con
identidad propia -en tanto presenta una estructura curricular interconectada y sdélida- que podria
constituirse en un primer tramo de formacién con continuidad en una futura carrera de
Especializacion.

7. 2. Problematicas y encuadre conceptual que sustentan el Proyecto

El propdsito central de la Diplomatura es ofrecer un marco formativo en el que podamos
problematizar la intervencién psicopedagdgica en el contexto escolar, o en vinculacién con él y con
los aprendizajes que alli se promueven, en tanto practica capaz de generar condiciones que aporten
a la conformacidn de escenarios educativos inclusivos. Como punto de partida inicial, compartimos
un marco conceptual que considera dimensiones diversas y que nos permite inscribir esas practicas
en el entramado de condiciones socio-politicas e histéricas y de praxis enmarcadas en supuestos
tedricos particulares. Ese entramado permite comprender logicas inaugurales y rupturas del
acontecer psicopedagdgico vinculado a las instituciones escolares y a su potencia, para promover y
participar en practicas educativas inclusivas.

Apoyadas en los aportes de una reciente publicacién de Perassi y Machiarola (2018), asumimos en
un sentido genérico e inicial, que la inclusién educativa se orienta a potenciar la participacién de
alumnos y alumnas en los procesos educativos, reduciendo su exclusidn del curriculo comun, de la
cultura y de la comunidad. Asi, el concepto de inclusién se sitla en el entramado de conceptos de
justicia educativa, igualdad y de la idea de nifios y nifias como sujeto de derecho (Krichesky, en
Perassi y Machiarola, 2018).

Para Dubrovsky (2019), en el contexto producido por los efectos de las politicas neoliberales, el
caracter inclusivo de la educacién remite centralmente al derecho a la educacidn, sefialando que “la
educacién inclusiva es aquella que construye condiciones para garantizar el derecho a la educacion
de todos y todas” (pag. 8).

En la bibliografia especializada se reconoce que se trata de un proceso complejo, multidimensional,
situado en coordenadas histdricas contextuales, que se inscribe actualmente en procesos de
marcadas desigualdades sociales, regidas por ldgicas de exclusién, que tensionan y limitan las
posibilidades de la educacién para generar las inscripciones sociales pretendidas. La educacién no
produce exclusidén y tampoco puede revertir, por si sola, situaciones que responden a causas
estructurales que la exceden ampliamente. Aun asi, le cabe a la escuela la posibilidad de generar las
condiciones necesarias para reducir, y no acrecentar, la exclusion y desigualdad social.

En efecto, la idea de inclusién educativa como participacion “interpela una reestructuracién de las
politicas, culturas y practicas escolares de modo que la escuela responda a la diversidad de los
estudiantes y les permita a todos aprender los contenidos del curriculo, compartir experiencias,
participar en la comunidad y pertenecer al mundo escolar. En este marco, la inclusién supone crear
condiciones y procesos sociales y pedagdgicos que favorezcan la igualdad de oportunidades para el
acceso, permanencia, procesos educativos, aprendizajes con significado y sentido y egreso” (Perassi
y Macchiarola, 2019: 25).
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Por su parte Ocampo Gonzalez (2020) sostiene que la educacién inclusiva no es para unos pocos,
sino para la totalidad entendida como multisingularidades. Esta mirada que el mismo autor califica
como ampliada, “permite encontrar otro lenguaje, otras formas, nuevas maneras de entender el
aprendizaje, otras maneras de entender la diferencia, en suma, movilizar las fronteras. Permite re
pensar la escuela como un espacio de esperanza para todos los estudiantes reconociendo su
fragilidad y buscando formas de construir justicia que enriquezcan sus vidas y su destino social”.

Hay acuerdos en considerar que la educacidn en su caracter inclusivo, tanto desde un punto de vista
conceptual como priactico, es un campo atravesado por multiples tensiones. Las practicas que se
construyen en torno a ella se inscriben en los significados que los distintos actores implicados le
atribuyen, en la trama de normativas y discursos mas o menos cercanos entre siy con respecto a las
practicas en si mismas. Se trata de quehaceres situacionales, acordes a las culturas escolares y su
contexto, de intencionalidades que debieran perseguirse en espacios y tiempos compartidos, en el
marco de ldgicas de corresponsabilizacion.

Consideramos que los y las profesionales de la Psicopedagogia pueden aportar a la construccion de
posibilidades en torno a la educacion inclusiva. La pertinencia de esta colaboracién se asienta en la
concepcion de la intervencion psicopedagodgica como una practica esencialmente compleja que se
orienta a comprender al sujeto en situacion de aprendizaje (Bertoldi en Enrico y Fernandez, 2020),
situaciones signadas por multiplesy articuladas dimensiones (Matteoda en Moyetta y Jakob, 2019),
en las que se reconoce la relevancia de la subjetividad, la trama de las relaciones intersubjetivas y
las condiciones de los dispositivos que alojan el aprender y sus dificultades (Enrico y Fernandez,
2020). Sumado a ello, pensamos que, tal como lo plantea Greco (2020:28) “Nuestras miradas e
intervenciones no son inocuas ni meramente técnicas; tienen efectos en la confirmacion o la
ignorancia de la desigualdad. Por el contrario, son poderosas, echan a andar transformaciones que
subjetivan la experiencia en las que irrumpe la igualdad. Suponen decisiones éticas, politicas,
tedricas y metodoldgicas. Implican instrumentos que potencian emancipaciones en obra o las
clausuran definiendo identidades fijas y categorizando sujetos seglin déficits que se anticipan
negativamente en la configuracion de vidas y trayectorias”.

a) La problemdtica de la inclusién en educacion en el entramado de condiciones socio historico y
politicas

Una perspectiva descriptiva, con la que seguramente todos acordamos, nos permite afirmar que los
ambitos de educacion formal o mas cominmente denominados instituciones escolares son
organizaciones especializadas que se plantean como misidn una intervencién formativa peculiar
—encomendada por la sociedad— a través de una actividad deliberada, planificada, sistematica y
artificialmente desplegada con la finalidad ultima de facilitar el desarrollo personal y social de
aquellos a quienes intencionalmente se dirige la accion de educar (Mauri y Badia, 2004). Para lograr
este objetivo, acepta la seleccidn de saberes culturales, denominados contenidos, que la sociedad
en sus politicas educativas prescribe, genera una organizacion y secuenciacién de los mismos que
serdn ensefados por los agentes educativos y se espera que el sujeto joven los asimile para alcanzar
asi su integracion social y cultural.

Ahora bien, es importante destacar que esta funcidon de la escuela estd atravesada de modo
permanente por las transformaciones culturales, politicas y sociales propias del devenir de la
sociedad vy ellas tensionan dicha funcién. En tanto producto de la modernidad, las instituciones
escolares actualmente no logran, o les resulta complejo, cumplir con la misidn para las cuales fueron
creadas. En relacidn con esto Tobefa (2011) expresa: “(...) los cambios como la globalizacién, la
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mundializacién de la cultura, la resignificacidn de los Estados y su entorno institucional, los procesos
de individualizacién y de fragmentacion social y cultural, la expansién y proliferacion de los medios
masivos de comunicacion, el auge de las nuevas tecnologias de la informacion, marcan un nuevo
clima cultural y reconfiguran el escenario actual marcandonos un umbral de época” (Tobefia, 2011:
205).

El impacto de estos cambios sociales en la dimensidn institucional y sobre todo en las practicas
educativas, son de diverso orden. Por solo citar algunos, sefialamos: la emergencia de nuevas
subjetividades infantiles, juveniles y adultas, nuevos modos de relaciones intergeneracionales,
transformaciones en los modos vinculares con el otro, entre ellos la relacion con la autoridad, otras
formas de produccion y circulacion de saberes.

La problematica de la inclusion en educacidn, tema que hoy convoca e interpela a quienes
conformamos la regién latinoamericana, no surge espontdneamente, sino que es el resultado, entre
otras muchas variables, del transcurrir de la historia de la escuela. Es hoy un lugar comuin admitir
gue la escuela que conocemos constituyd en sus momentos fundacionales un pilar del proyecto
pedagégico de la modernidad. Proyecto que entra en permanente tension con las condiciones
culturales actuales, segtn Llinas (2011) “(...) las transformaciones del rol del Estado, el mundo de la
produccion y el trabajo, las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion, junto a la
preeminencia de ldgicas del mercado [...] han modificado las coordenadas que enmarcaron a las
instituciones modernas y a las subjetividades que alli se constituian. Junto a ellas, la pérdida de las
certezas tradicionales que permitian delinear escenarios futuros, oficia de marco para la
modificacién de las relaciones sociales, los vinculos intergeneracionales y los modos en que se
produce y circula el saber” (Llinas, 2011: 129).

Las escuelas parecen resistirse a los avatares que imponen los procesos de cambio contemporaneos.
Les resulta dificil abandonar la légica que les dio origen. La escuela de la modernidad pretendia
garantizar las promesas de progreso social, en base al mérito individual, y de igualdad, entendida
como homogeneidad y exclusion de los diferentes (Llinds, 2011). Es que la modernidad se sostuvo
entre polos contradictorios que, en el caso de la educacién, se traduce en términos de la tension
generada entre |la promesa de igualdad y las exigencias de seleccién (Tiramonti, 2011). En palabras
de la autora “Separar, clasificar, estandarizar, homogeneizar, diferenciar y excluir lo que no se
adapta al molde, fueron los criterios a partir de los cuales se organizé la escuela moderna. Sostener
este criterio ha generado una escuela que dialoga con una parcialidad cada vez menos significativa
de la cultura, todas las otras manifestaciones culturales quedan fuera. [...] es necesario avanzar en
la construccion de un ambito escolar capaz de hacer de lo heterogéneo el elemento vertebrador de
la practica escolar” (Tiramonti, 2011: 33).

La situacién de crisis y tensidn que hoy se advierte en la escuela puede ser la base para
reconfigurarla en términos de una institucion capaz de reunir en un mismo espacio lo socialmente
diferente y avanzar tanto en una incorporacion escolar no segregada, como en la renovacién de una
identidad escolar asociada a su funcién cultural y no meramente disciplinadora de poblaciones
potencialmente riesgosas (Tiramonti, 2011).

Estas cuestiones se expresan, muy a menudo, bajo el signo de malestar educativo cuya comprensidn
pone en evidencia ciertos limites u obstaculos en el cumplimiento de las funciones de cada uno de
los que estan involucrados en las escenas cotidianas de la escuela. Resulta importante advertir que
muchas veces estos obstaculos subyacen a los pedidos de intervencién del psicopedagogo en la
escuela y este debe considerar el modo singular y Unico en que son procesados los nuevos
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significantes de la cultura en cada organizacion. La institucion escolar se despliega entonces, con sus
discursos y practicas, en un escenario complejo e induce al profesional de la psicopedagogia a
asumir una posicion acorde a esas coordenadas contextuales.

El reconocimiento de la logica de exclusion de aquellos que por su pertenencia social o por
condiciones individuales no reunen los requisitos para ingresar y permanecer en la escuela, asi como
el caracter segmentado del sistema con escuelas para pobres y escuelas para ricos, y con escuelas
especiales diferentes de las escuelas comunes, se recoge en el marco normativo generado en la
ultima década. De modo tal que la problematica de la inclusion trasciende el terreno de la discusién
disciplinar y académica para situarse en el plano de las politicas educativas, aportando elementos a
la discusién.

Las ultimas décadas han marcado un nuevo contexto politico-cultural caracterizado por el
reconocimiento de ciertos derechos civiles a los nifios y adolescentes. Actualmente en Argentina, y
en materia de politica educativa, la Ley Nacional de Educaciéon N° 26.206 (LEN) sancionada el 14 de
diciembre de 2006, las leyes provinciales que de ella se derivan y las disposiciones del Consejo
Federal de Educacion regulan el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender consagrado por el
articulo 14 de la Constitucién Nacional y los tratados internacionales incorporados a ella. La LEN
plantea como novedad —entre otras— la extension de la obligatoriedad de la educacion hasta
comprender el nivel secundario completo y, consecuentemente, la condicién del joven como un
sujeto de derecho a su inclusion en la escuela. En consonancia con ello se concibe a la escuela como
institucion democratizadora del conocimiento y como espacio en el que los educadores son
responsables de la transmisidn de la cultura a las nuevas generaciones (Rainero, 2018).

Estos principios normativos tendientes a conformar una escuela para todos o inclusiva provocan
desafios a asumir en la institucion escolar puesto que ellos inciden en los modos de hacer escuela,
en las practicas que estas sostienen, en los formatos y dispositivos que proponen.

El desafio de pensar en una escuela inclusiva demanda un cambio de mirada acerca de los efectos
no deseados de las practicas educativas. Uno de ellos y quiza el mas importante, el denominado
fracaso escolar. Estudios sobre el mismo dan cuenta de la existencia de diversas interpretaciones
gue se han esgrimido en su intento de explicarlo; desde aquellas centradas en las teorias del déficit
individual, familiar o social hasta aquellas que lo vinculan con la aparicién simultanea de la
escolaridad obligatoria, la cual pone a la institucidn escolar formando parte del problema. Segun
Baquero (2005), el fracaso escolar no puede explicarse por fuera del espacio en el que se produce,
este solo puede dibujarse sobre la grilla de los procesos de desarrollo y aprendizaje de los alumnos
en interaccion con el régimen de trabajo escolar: “Las situaciones—definidas también por los
sujetos que las habitan con su singularidad— son las que producen o no aprendizajes en los sujetos
implicados en ellas. Hay aprendizaje en la situacién o no lo hay” (Baquero, 2008: 26). Esta explicacién
situacional permite, al menos, por una parte, despegarnos de la idea de un Unico responsable en su
configuracién y dar cabida, justamente, a la consideracidon de las multiples dimensiones que, de
manera articulada, contribuyen a su concrecién (Valle et al.,, 2010). En sintesis, desde esta
perspectiva, la institucion escuela no puede dejar de interrogarse a si misma, la posicion que asume
y los efectos que provoca, en relacidén con esta problematica si pretende formar parte de un sistema
educativo inclusivo.

Por otra parte, esta mirada situacional de la ensefianza y el aprendizaje convoca la atencién sobre
la emergencia de las diferencias individuales, la singularidad de los sujetos. La consideracion de las
mismas resulta compleja en el contexto escolar, dado que ellas derriban la aspiracién de
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homogeneizacién inscrita en el formato escolar moderno. Tales diferencias han sido denotadas,
segun las épocas, como necesidades educativas especiales para las cuales se procuran disefiar
proyectos educativos particulares. En un contexto de derechos y desde una perspectiva inclusiva,
hay que reconocer que tales diferencias no solo son innegables en relacidn con la apropiacion del
conocimiento y con la posibilidad de aprender, sino que es exigible que las mismas no se traduzcan
en trastornos y por tanto en desigualdades de cara a las oportunidades educativas. Una constante
gue advertimos en torno a estas cuestiones, se pone en evidencia en la tendencia actual a
patologizar, clasificar, etiquetar el modo de estar de nifos y jévenes, reduciendo su singularidad
como sujeto a entidades bio-genéticas y dejandolos expuestos a propuestas de medicalizacidn, de
muy dudosa eficacia y con efectos devastadores sobre la propia subjetividad. Juan Vasen (2017)
advierte que “A partir de los afios noventa, se viene produciendo la expansion en América Latina de
los procesos de patologizacién y medicalizacién [...], motorizados por las tecnocracias de los paises
centrales. Desde esa época —que se dio en llamar “la década del cerebro”— las tecnociencias han
pretendido tomar el control de las problematicas subjetivas. [...] En varios paises de la regidn se han
sancionado leyes por patologias (por ejemplo, sobre autismo, dislexia, etc.) que terminan avalando
los sistemas clasificatorios vigentes que reclaman diagndsticos, cuando no certificados de
discapacidad o similares para reconocer (y cubrir econdmicamente) prestaciones para quienes las
necesitan. Esto condiciona la vida de los nifios y la mirada que padres y maestros tendran sobre
ellos” (2017:1).

Volviendo al terreno de la escuela, y al hacer del profesional de la psicopedagogia, una perspectiva
inclusiva de la educacion implica sostener en simultdneo la tensién permanente que genera el
universal para todos con la exigencia de apuestas diferentes para cada uno. El aporte de Terigi
(2009) sobre la nocion de trayectoria escolar y educativa provoca la reflexion situada entre el
mandato legal de hacer cumplir el derecho de los sujetos a estar incluidos en la escuela, sobre todo
los ubicados en contextos vulnerados y la posibilidad de ofrecer una educacién de calidad en
consonancia con las formas actuales en las que transita lo escolar.

A modo de cierre de este apartado, siguiendo a Vasen (2008), podemos afirmar que a la dimensidn
politica de los desafios de la escuela actual se agregan dimensiones éticas y estéticas. Para el autor
“En su aspecto politico, lo central es la inclusion. El plano ético se centra en el sentido de la
experiencia escolar y el estético en la forma y las configuraciones que adquieren los procesos de
transmision e interaccidn. Los tres estan estrechamente ligados” (Vasen, 2008: 106). Este planteo
resulta particularmente interesante para reflexionar sobre la intervencion psicopedagogica en tanto
considera la dimensién subjetiva en el entramado de las demas dimensiones que se ponen en juego
en la institucidn escolar.

La busqueda de sentido en la experiencia escolar interpela a la escuela ocupada por las decisiones
sobre el qué, como y cuando ensefiar como antesala de la transmision, el aprendizaje de los
significados y la comprension de saberes -cuya prioridad no se desestima- debe concebirse también
en su posibilidad de provocar curiosidad, deseos de desentraiiar, ampliar los recursos simbélicos de
los sujetos, ampliar la capacidad imaginativa y enriquecer el pensamiento propio. Tal como se ha
afirmado en otro trabajo (Moyetta, 2015) la busqueda de sentido es un organizador de la
experiencia escolar y ello abre el camino de lo posible. En el camino de lo posible, los obstaculos
pueden constituirse en oportunidades para los sujetos.

Otro de los planos sefialados por Vasen (2008), mencionados precedentemente, en lo referente al
desafio de la escuela se ubica en el plano de lo estético; esto es, a las formas y configuraciones, que
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adquiere el acto mismo de ensefiar y aprender. El autor alude a la importancia de sostener el vinculo
educativo bajo transferencia. Al respecto afirma que en una clase tiene que pasar algo entre el
docente y el alumno. Ese algo pasa por la novedad que ha circulado, por los lazos que se han
configurado, “si no pasa nada no hay experiencia escolar” (Vasen, 2008: 108).

Llegados a este punto, claro esta que el mandato normativo legal no alcanza en si mismo para forjar
nuevas identidades escolares, capaces de refundarse en virtud de las condiciones de época y del
resquebrajamiento de su mandato fundacional enfrentado a los resultados alcanzados. Es necesario
avanzar en la concrecién de politicas educativas que posibiliten las condiciones para que esas
transformaciones sucedan. En el medio ubicamos hoy a escuelas, docentes, alumnos y padres
intentando reposicionarse en proyectos educativos alternativos. Y ahi mismo, la intervencién
psicopedagogica. Para valorar el aporte que los psicopedagogos pueden hacer al proyecto de la
educacion inclusiva, es necesario desnaturalizar e historizar las practicas y evaluar en qué medida
pueden acompanar las transformaciones necesarias para que la escuela pueda alojar a todos, al
mismo tiempo que promover aprendizajes valiosos a cada uno.

b) La configuracion de prdcticas de intervencion psicopedagdgica y sus implicancias para la
promocion de una educacion inclusiva.

Aun delimitando un ambito de actuacion especifico como lo es el contexto escolar, se identifican
practicas profesionales diversas, segin cémo se conceptualice el aprendizaje y sus dificultades y
como se entienda la intervencion. En esa diversidad es posible identificar, a riesgo de simplificar el
panorama, dos perspectivas diametralmente diferentes (Martin y Solé, 2011; Valle y Moyetta, 2009;
Baquero, 2008; Aizencang y Bendersky, 2013; Greco, 2017; Terigi, 2009).

De un lado, identificamos practicas de intervencién que centran, e incluso agotan, la mirada en el
alumno que no aprende. En sus formas mas extremas, podria afirmarse que se asientan en una
concepcion de aprendizaje entendido como proceso individual, desvinculado del contexto en el que
se produce. Son miradas que se apoyan en la idea de aprendizaje y desarrollo homogéneos,
universales, que plantean un estado de normalidad para todos los sujetos y conducen a decisiones
pedagégicas a las que todos deben adecuarse. La posibilidad de aprender y sus dificultades se
piensan en funcidn de capacidades y déficits (individuales, familiares o incluso socioculturales, pero
siempre atendiendo a lo que falta, a lo que es deficitario). Predominan intervenciones orientadas a
evaluar los aspectos disfuncionales del sujeto que obstaculizan su aprendizaje, asumen un caracter
correctivo en tanto pretenden que el alumno corrija aquello que le impide tener una trayectoria
educativa ajustada a los canones establecidos por la escuela.

Estas practicas de intervencion pueden resultar absolutamente funcionales a la escuela, a su logica
homogeneizante y normalizadora. La escuela en si misma, las condiciones de las situaciones
pedagdgicas, no caben como objeto de reflexién en esta modalidad de abordaje psicopedagdgico.
Al focalizar la atencion en dimensiones individuales, desligadas de los escenarios en los que los
sujetos actuan, legitiman en muchos casos, desde el saber del experto, sentencias de exclusion
(Elichiry, 2000; Castorina, en Llomovate y Kaplan, 2005) y la inmutabilidad de las ofertas educativas.

En el otro extremo, se ubican las practicas psicopedagodgicas desde las cuales las posibilidades de
aprender se comprenden desde un punto de vista relacional, la educabilidad de los sujetos se
asienta en la interaccién entre condiciones individuales y situacionales y el psicopedagogo se sitUa
como asesor colaborador procurando cambios en aspectos vinculados a las practicas educativas.
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Es una perspectiva que se distancia de concebir al saber psicopedagodgico en términos
aplicacionistas y del profesional posicionado como experto que prescribe soluciones (Solé, 1998),
sino que, por el contrario, se asume que la construccidon de intervenciones se asienta en la
participacidon de otros, atienden al cardcter situacional del aprendizaje y, por ende, es posible
cuestionar el entorno escolar para pensar en las posibilidades de aprender en la escuela. Es una
apuesta a practicas colaborativas que contribuyan a la co-construccién cotidiana de la escuela, es
decir, a aquello que producen los sujetos que se encuentran en la escuela al interactuar entre si y al
trabajar con los objetos culturales en ese espacio, a la produccidén de una nueva cultura, de nuevos
significados, de nuevas practicas a partir de una cultura heredada (Rockwell, 2010).

Para Greco (2017), en el caso de los equipos de orientacién escolar, el desafio se asienta en
promover modos democraticos de intervencion institucional y en la construccién de una autoridad
pedagdgica habilitante que permita trascender el trabajo acotado a intervenciones individuales con
estudiantes identificados como deficitarios para dar paso a intervenciones que enfaticen la
dimensidn institucional y pedagogica. Ese movimiento, propone Greco, puede identificarse en el
pasaje de “del trabajo experto al trabajo atento”, de “la verticalidad en la relacién de autoridad al
principio de no jerarquia” y la indagacion y creacion de escenas donde se produce una
“reconfiguracion de lo sensible” (p. 56). En consecuencia, se habilitan nuevas practicas que aportan
a la posibilidad y materializacién del derecho a la educacidn, al abordaje de problematicas propias
de las instituciones educativas contemporaneas y en la colaboracion del fortalecimiento de procesos
de ensefianza y aprendizaje.

Perspectivas tedricas contextualistas y constructivistas sobre el aprendizaje son las que permiten
sostener que las posibilidades del aprendizaje no se circunscriben solo a las competencias
individuales de los sujetos, sino que estas se inscriben en el contexto educativo generado, en la
recursividad entre lo individual y situacional (Terigi, 2009).

Aizencangy Bendersky (2013) entienden que la intervencidn debiera enfocar la complejidad del acto
educativo, asumiendo el desafio de configurar condiciones y oportunidades de aprendizaje para los
alumnos, partiendo de la permanente consideracién de la interacciéon entre las condiciones
subjetivas de los individuos y los atributos de la situacién pedagdgica. Segun lo expresan las autoras
“Entendemos las intervenciones psicoeducativas como construcciones de significados entre varios,
que posibilitan un accionar particular en cada caso: vale decir, desplegar nuevas lecturas, modos
diferentes de comprender una situacidn y actuar en consecuencia. Se trata de involucrarse en un
vinculo que cuestiona destinos inevitables y propone caminos diferentes de modo de abrir verdaderas
oportunidades para los alumnos que encuentran en la escuela un espacio que ofrece mucho mas que
la repeticion de rutinas” (Aizencang y Bendersky, 2013: 26).

Las autoras entienden que el estar en problemas es un estado que puede modificarse en interaccidn
con otros y no como un rasgo inmodificable del sujeto que al mismo tiempo que lo etiqueta lo
responsabiliza. En virtud de ello, entienden la necesidad de construir los problemas en contexto,
con la participacién de los otros implicados en la experiencia, procurando generar movimiento en
torno a los obstaculos y trabajar sobre posibilidades.

En esta misma linea, a partir de un trabajo reciente focalizado en el estudio de las tareas que
despliegan psicopedagogas en su rol de coordinadoras de curso (nivel medio de la provincia de
Cérdoba) con la intencidon de lograr la inclusién educativa de todos los jévenes en la escuela, Rainero
(2018) concluye que las transformaciones necesarias para avanzar en practicas inclusivas y en la
democratizacion de la educacion, interpelan a la Psicopedagogia en la construccidon de modalidades
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de intervencién que habran de considerar los siguientes aspectos: habilitar a los sujetos educativos
como sujetos de derechos, trascendiendo la perspectiva segun la cual las dificultades o posibilidades
se vinculan solamente a atributos individuales, contribuir a crear nuevas condiciones institucionales,
posibilitar la circulacion de diferentes miradas en el contexto institucional, establecer
conversaciones asesoras, reconocer los alcances y limites de las politicas educativas y construir el
oficio de acompaiiar.

Por otra parte, en el actual umbral de época en el que se reconoce una multiplicidad de realidades
individuales y colectivas complejas y desiguales, entre ellas las que quedan en una posicidn de serias
desventajas en el acceso a posibilidades culturales, oportunidades educativas y acceso a bienes de
todo tipo, adquieren relevancia los espacios socio educativos no escolares que coexisten con los
formatos escolares mas habituales, con dindmicas que se construyen y significan el entramado de
condiciones contextuales e histdricas particulares, y que también configuran las trayectorias
educativas y escolares de los sujetos (Santillan, 2007). Estos espacios que ponen de manifiesto
limites difusos y permeables entre lo escolar y lo no escolar, da cuenta de una considerable
complejidad que genera no pocas consecuencias para las intervenciones profesionales y para los
sujetos que las habitan. Re significamos para la intervencién psicopedagégica los desafios que Avila
(2012: 11) férmula, para la investigacion en lo referente a la desigualdad y la educacién: “Son
tiempos de transformaciones: es necesario detectar los instituyentes, las invenciones, los indicios
de lo nuevo y lo posible; tal como sostiene Patricia Redondo, recuperar otros registros sobre lo que
acontece en las escuelas, los barrios y comunidades es ensanchar la mirada hacia un tiempo y un
espacio en el que la educacién de las nuevas generaciones tenga lugar para ser pensada, practicada,
elaborada, desafiada... Es necesario pensar una investigacion capaz de mirar a los sujetos como
‘sujetos deseantes de nuevos futuros y ello exige la elaboracion de categorias que den cuenta de
esos deseos, de esos itinerarios, de esas busquedas.

Interesa sefalar finalmente, que el sentido de la intervencién psicopedagédgica para la configuracion
de escenarios educativos inclusivos, se advierte también en practicas profesionales que podrian
pensarse como ajenas unas a otras, como el caso de la Psicopedagogia Clinica. Claro esta que la
cuestién estriba en los referentes conceptuales y epistemolégicos que posibilitan o no esas
vinculaciones. Asi, Castorina y Filidoro (2020), entre varios principios que les permiten argumentar
lo que identifican como Psicopedagogia clinica relacional, exponen la necesidad de incluir los
contenidos escolares en los procesos de diagndstico y tratamiento psicopedagdgico, en tanto
objetos de conocimiento situado en el contexto escolar, transformado por lo escolar, entramado en
situaciones diddcticas especificas. Intencionalidad que los mismos autores asumen como nudo
problemadtico en tanto los nifios y nifias de la clinica psicopedagdgica son nifios y nifas en situacién
de “de construir conocimientos a partir de interacciones sociales en el seno de una propuesta de
ensefianza escolar” (p. 359). Sostienen que la psicopedagogia clinica debe inscribirse en un contexto
educativo, al servicio de la inclusion, en la medida que lo que se pretende es acompafiar a la escuela
y a los docentes en la revisidn de las condiciones escolares que se ofrecen “de manera que cada vez,
mas nifios, nifias y jévenes puedan encontrar alli un lugar para ser alumnos y alumnas” (p. 362).

En sintesis, desde el encuadre conceptual expuesto y en funcién de la finalidad de este trayecto
formativo, derivamos y estructuramos la propuesta en torno a distintas dimensiones -politica, socio
cultural, institucional y subjetiva- en tanto aportan a la problematizacion de las implicancias de la
intervencidon profesional desde multiples inserciones —institucionales y clinicas-, con Ila
intencionalidad compartida de habilitar condiciones para una educacién inclusiva posible.
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8. Antecedentes

La Diplomatura que presentamos, al mismo tiempo que se inscribe en intencionalidades politicas
institucionales enfoca un area de vacancia en tanto pretende ofrecer un trayecto formativo de
posgrado, especificamente vinculado a problematicas de la intervencidn profesional
psicopedagodgica tomando como referencia practicas que promuevan la inclusiéon educativa en un
sentido amplio. En ese marco hemos organizado la presentacion (seguramente incompleta) de los
antecedentes con la intencidon de poner en evidencia el abordaje de cuestiones vinculadas a la
practica profesional psicopedagogica y la promocidn de condiciones favorables para el aprendizaje
en pos de una educacidn inclusiva, tanto en propuestas de formacion de grado como de posgrado
e investigacion.

8.1. Practicas Socio-comunitarias en la Licenciatura en Psicopedagogia.

El Departamento de Ciencias de la Educacién -que aloja a la Licenciatura en Psicopedagogia-
presenta un alto nivel de implicacion en el desarrollo de practicas sociocomunitarias, tal es asi que
en las ultimas convocatorias comprendidas entre el afio 2016 a 2020 (con extension a 2022) se han
desarrollado 24 proyectos en total. En cada convocatoria, el porcentaje de proyectos pertenecientes
al departamento de Ciencias de la Educacidn representa un 35% de los proyectos presentados a
nivel Facultad de Ciencias Humanas. Actualmente se encuentran en vigencia 10 proyectos,
involucrando a las 3 carreras del departamento (entre ellas la Lic. en Psicopedagogia) y a 22
asignaturas. Creemos que esto da cuenta del nivel de compromiso de los docentes y estudiantes
implicados en el abordaje de las problematicas socioeducativas de nuestra comunidad y la
pertinencia de la formacion psicopedagadgica en ello. Las multiples propuestas consideran demandas
y necesidades de las personas en diferentes momentos de su ciclo vital, en las diversas instituciones
gue habitan (educativas, laborales, sanitarias, familiares) acorde con una perspectiva de ampliacion
de derechos.

De modo particular, se destacan a continuacidn aquellos proyectos en los que participan o han
participado, con distintas funciones, los miembros del equipo responsable del disefio de la
Diplomatura, dando cuenta de la especificidad psicopedagdgica de las tematicas abordadas:

® Proyecto Socioeducativo de incorporacién de Practicas Socio-comunitarias en el curriculum,
en la asignatura Prdctica Profesional Psicopedagégica en Educacidn: La intervencion
psicopedagdgica en contextos educativos formales y no formales: promoviendo la capacidad
de aprender desde el (re)conocimiento de lo diverso. Dirigido por Mgter. Liliana Moyetta.
Aprobado por la Secretaria Académica de la Fac. Cs. Humanas de las UNRC. Afio 2010. Res.
Dec. 745/10.

e PRODEC- Proyectos para fortalecer la Democratizacion del Conocimiento. Eje 1:
Construyendo conocimiento en accién con otros. Incorporacion de practicas socio-
comunitarias en las curriculas: El aprendizaje en contextos de vulnerabilidad social. Una
propuesta de formacion psicopedagdgica. Departamento: Ciencias de la Educacion- Carrera:
Licenciatura en Psicopedagogia- Catedra: Practica Psicopedagdgica en Educacion (6582) —
Practica Profesional Psicopedagdgica en Educacién (6592)- 5to. Afio- Dirigido por Mgter.
Liliana Moyetta. Aprobado por la Secretaria Académica de la Fac. Cs. Humanas de las UNRC.
Afio 2010. Segln Res. CD. FCH 218/2012.

e Proyecto de practicas socio comunitarias en Practica Profesional Psicopedagdgica en
Educacion: “La intervencion psicopedagdgica en contextos de educacion no formal como
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prdctica para la inclusion social y educativa” —Sec. Planeamiento, UNRC, 2015-2017-
Docentes Responsables: Lic. Daniela Andrea Barbero, Lic. Maria de los Angeles Filippi.
Aprobado por Resol. Rec. 998/2015. Y su continuidad en la convocatoria 2018-2019.
Aprobado por Resol. Rec. 266/18.

e Proyecto de practicas socio comunitarias en Psicopedagogia Il: “Instituciones en didlogo.
Encuentros de lectura. La co-construccion de propuestas socioeducativas entre
organizaciones sociales voluntarios de un Centro Comunitario, docentes y estudiantes de la
Licenciatura en Psicopedagogia de la UNRC”. —Sec. Planeamiento, UNRC, 2019- Docentes
Responsables: Daniela Rainero y Maria de los Angeles Filippi. Aprobado por res. C.D. 500/18.

® Practicas Socio Comunitarias en RED, Facultad de Ciencias Humanas. Res. CD Res. Rec.
358/2020 (2020-2022): “Practicas Psicopedagogicas en espacios socio comunitarios”
Proyectos que integran la RED:

1. Propuestas socioeducativas en territorio desde una perspectiva psicopedagogica. Aportes
para la promocidn de los derechos educativos. Catedra: Psicopedagogia Il. Responsables:
Daniela Rainero y M. de los Angeles Filippi.

2. Espacios socio comunitarios e intervencidon psicopedagogica. La promocién del lazo con la
cultura a partir de propuestas educativas inclusivas.  Cdatedra: Practica Profesional
Psicopedagdgica en Educacién. Responsables: Daniela Barbero y M. de los Angeles Filippi.

3. Las practicas psicopedagdgicas en espacios socio comunitarios. Construyendo modos de
Producciéon de Cuidado en Salud. Catedra: Practica Profesional Psicopedagdgica en Salud.
Responsable: Verdnica Delgado.

8.2. Antecedentes de Investigacion

Se referencian a continuacidn los proyectos en los que han participado, en la ultima década, quienes
integran el grupo responsable del proyecto de la Diplomatura.

® Proyecto: “La intervencién psicopedagdgica como posibilitadora de variaciones de lo
escolar: su estudio a partir de practicas situadas en contextos diversos", SeCyT, 2012-2015.
Dirigido por Mgter. Liliana Moyetta. Investigadores: Lic. Daniela Barbero, Lic. Maria de los
Angeles Filippi, Lic. Mariana Bottini, Lic. Daniela Rainero. Aprobado por la Secretaria de
Ciencia y Técnica de la UNRC, segln Resolucién Rectoral 852/11.

® Proyecto: “Construccion de subjetividad en adolescentes de escuela secundaria: el derecho
a la participacién entre la exclusion y la inclusion”. SeCyT-UNRC 2016-2019. Dirigido por
Mgter. Mirta Aromataris. Investigadores: Lic. Silvana Pereyra, Dra. Mariana Bottini, Lic. Lucia
Rinaudo, Lic. Martina Nava Parodi. Aprobado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la
UNRC, seguin Resolucién Rectoral 161/2016. Aprobado por la Secretaria de Ciencia y Técnica
de la UNRC, segun Resolucién Rectoral 161/2016.

® Proyecto: “La escritura profesional y su ensefianza en el ambito universitario”. Directora:
Alicia Vazquez. Co Directora: Ivone Jakob. Investigadores: Pablo Rosales y Paola Ripoll.
Secretaria de Ciencia y Técnica. Universidad Nacional de Rio Cuarto. Periodo: 2012 — 2014
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Proyecto: “El asesoramiento para la ensefianza de la lectura y la escritura” SeCyT-UNRC
2016-2019. Dirigido por Esp. Ivone Jakob, Co dirigido por Mgter. Pablo Rosales.
Investigadores: Dra. Paola Ripoll, Lic. Luisa Pelizza. Aprobado por la Secretaria de Ciencia y
Técnica de la UNRC, segtin Resolucion Rectoral 161/2016. Aprobado por la Secretaria de
Ciencia y Técnica de la UNRC, segln Resolucién Rectoral 331/2016.

Proyecto: “La intervencidon psicopedagdgica en la escuela secundaria: obstaculos, tensiones
y condiciones para una educacion inclusiva posible.” SeCyT-UNRC 2016-2019. Dirigido por
Mgter. Liliana Moyetta. Investigadores: Lic. Daniela Barbero, Lic. Maria de los Angeles
Filippi, Lic. Daniela Rainero. Aprobado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la UNRC,
segun Resolucion Rectoral 161/2016.

Proyecto: “La intervencion psicopedagdgica en los equipos de orientacion escolar (EOE):
hacia la promocion de una educacidn inclusiva desde una dimensién institucional.” SeCyT.
Periodo 2020-2021. Dirigido por Mgter. Daniela Rainero. Investigadores: Lic. Daniela
Barbero, Lic. Maria de los Angeles Filippi. Aprobado por la Secretaria de Ciencia y Técnica
de la UNRC, segun Resolucién Rectoral Res. CS 083/2020.

8.3. Antecedentes de Extension

Proyecto de Extensidn Universitaria “Servicio de Consultoria para Psicopedagogos Néveles”,
organizado por las Catedras de Practica Profesional Psicopedagdgica en Educacion,
Psicopedagogia | y II, del Dpto. Cs. Educacién, conjuntamente con el Colegio Profesional de
Psicopedagogos, Regional Rio Cuarto. Afio 2011: Res. Dec. 266/11. Afio 2012: Res. Dec. CD
288/2012. Afio 2013. Res. Dec. CD 628/2013.

8.4. Antecedentes de Cursos de Posgrado y Propuestas Formativas gestionadas con la
participacion de la catedra Practica Profesional Psicopedagogica en Educacion.

Jornada Taller: “Diagnésticos Actuales en la Infancia y la Escuela: Revisando Paradigmas”
organizada por la catedra de Psicologia Profunda Il con la colaboracién de las catedras de
Psicopedagogia Il, Practica Psicopedagdgica en Educacion del Dpto. de Cs. de la Educacion,
y la Directora del Dpto. de Educacién Inicial, de la Fac. Cs. Humanas, UNRC. En Rio Cuarto,
Res. Dec. 175/11 y 457/11 los dias 27 de mayo y 30 de septiembre de 2011.

Jornada Taller: “La funcién subjetivante del docente. Propuesta para la construccion del
pensamiento en nifios marginarizados”. Con la disertacién de la Profesora Extraordinaria
Visitante, Dra. Inés Rosbaco, docente e investigadora de la Universidad Nacional de Rosario.
Organizado por el Departamento de Ciencias de la Educacion. Facultad de Ciencias
Humanas. Universidad Nacional de Rio Cuarto. Destinado a Psicopedagogos, Psicélogos,
Prof. en Educacion Especial, Prof. en Educacion Inicial, Directivos y Docentes de Nivel Inicial,
Primario y Medio, y alumnos de cuarto y quinto afio de las carreras afines. Campus de la
UNRC. 19 de octubre de 2013. Resol. Dec. 648/2013.

Curso de posgrado: “Psicopedagogia Clinica: diagndstico y tratamiento de nifios vy
adolescentes con problemas de aprendizaje.” Dictado por el Dr. Julidn Grunin, docente e
investigador de la Universidad Nacional de Buenos Aires (equipo de la Dra. Silvia
Schlemenson). Organizado por el Departamento de Ciencias de la Educacién de la Facultad
de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Destinado a Psicdlogos,
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Psicopedagogos, Lic. en Ciencias de la Educacién y estudiantes avanzados. A realizarse en el
Campus de la UNRC los dias 6 y 7 de noviembre de 2015, con un total de 20 hs. (1 crédito).
Resol. Dec. 169/2015.

e Actividad Extracurricular de Extension: “Tratamiento social de los problemas de la nifiez y
adolescencia contemporanea por la accion microsocial: el valor de las ceremonias minimas”.
Con modalidad de seminario taller y conferencia, a cargo de la Dra. Mercedes Minnicelli,
docente e investigadora de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Organizado por:
Asignatura Practica Profesional Psicopedagédgica en Educacién del Dpto. de Ciencias de la
Educacion, Asignatura Seminario de Atencion a la Diversidad del Dpto. de Educacion Inicial,
Asignatura Juego y Conocimiento del Dpto. de Educacion Fisica, Asignatura Problemas de
Familia y Minoridad del Dpto. de Ciencias Juridicas, Politicas y Sociales, el Observatorio de
Derechos Humanos de la UNRC y el Programa de Investigacion: Estudios de la tensidn
exclusién-inclusion en diversos contextos, SeCyT, UNRC. Destinado a Psicopedagogos,
Psicélogos, Docentes, Prof. y Lic. en Educacién Fisica, Abogados, Trabajadores sociales,
Dirigentes barriales y estudiantes avanzados de carreras afines. Sala del Centro Civico de
Rio Cuarto. 5 de octubre de 2016. Resol. Dec. N° 357/2016.

® Proyecto de Extensién Universitaria, Actividad de Formacién: “Dificultades en el aprendizaje
escolar”. Con modalidad de seminario taller y conferencia, a cargo de la Lic. Beatriz Janin,
de la Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales (UCES) y Presidente del Forum
Infancias. Organizado por: Asignatura Psicologia Evolutiva |, Psicologia Evolutiva II,
Psicologia General y de la Adolescencia, Psicologia Profunda | y Psicologia Profunda Il del
Dpto. de Ciencias de la educacidn, y por el Observatorio de DDHH-UNRC y el Consejo Social
de la UNRC. Destinado a Psicélogos, Psicopedagogos, Fonoaudidlogos, Psicomotricistas,
Pediatras, Educadores y Profesionales de ciencias de la salud y de la educacion, y
estudiantes avanzados de dichas carreras. Aula Magna de la UNRC. 27 de abril de 2017.
Resol. Dec. N° 110/2017.

e Actividad Extracurricular de Extension: “El lazo intergeneracional entre jévenes y adultos en
la escuela secundaria. Desafios para generar posibilidades de una educacién inclusiva”. A
cargo del Prof. Daniel Korinfeld. Seminario-Taller organizado por las catedras de Practica
Profesional Psicopedagdgica en Educacién, Orientacion Vocacional | y Orientacion
Vocacional Il, del Dpto. de Cs. de la Educacion. Facultad de Cs. Humanas. Destinado a
Psicélogos, Psicopedagogos, Fonoaudidlogos, Psicomotricistas, Pediatras, Educadores y
Profesionales de ciencias de la salud y de la educacién, y estudiantes avanzados de dichas
carreras. Aula Magna de la UNRC. 27 de octubre de 2017. Resol. Dec. N° 376/2017.

e Actividad Extracurricular de Extensién: “Entre adolescentes y adultos en las instituciones
educativas”. A cargo del Prof. Daniel Korinfeld. Conferencia organizada por las catedras de
Practica Profesional Psicopedagdgica en Educacién, Orientacion Vocacional | y Orientacion
Vocacional Il, del Dpto. de Cs. de la Educacién. Facultad de Cs. Humanas. Destinado a
Psicélogos, Psicopedagogos, Fonoaudidlogos, Psicomotricistas, Pediatras, Educadores y
Profesionales de ciencias de la salud y de la educacién, y estudiantes avanzados de dichas
carreras. UNRC. 27 de octubre de 2017. Resol. Dec. N° 376/2017.

Es necesario reconocer la extendida trayectoria de multiples y diversas actividades académicas,
de grado, posgrado, extension e investigacion en el tema que nos ocupa desde la Licenciatura
en Psicopedagogia, que excede en mucho la nédmina que hemos expuesto precedentemente.
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Sin embargo, no contamos con antecedentes vinculados a una carrera de posgrado,
particularmente orientada a tematicas profesionales y dirigida a egresados que no desarrollan
su actividad en el ambito académico. Una excepcidn al respecto en el ambito del Departamento
de Ciencias de la Educacion de nuestra Facultad, es la “Diplomatura Superior en Ensefianza y
Aprendizaje en contextos inclusivos”.

La Diplomatura pretende aportar al fortalecimiento de las relaciones entre la universidad y sus
graduados a partir de una propuesta formativa acotada a problematicas profesionales
entramadas en el contexto socio politico actual. En el Manifiesto Psicopedagdgico, elaborado
con la participacion de referentes de distintas instituciones de formacion, entre ellas la
Universidad Nacional de Rio Cuarto, se plantea la necesidad de la formacién de posgrado en
Psicopedagogia, atenta a una “practica psicopedagdgica como esencialmente compleja,
enfocada en los procesos de aprendizaje en contexto y orientadas a promover mejores
condiciones del aprender, a fin de perseguir los fines sociales de inclusién, equidad y ampliacién
de derechos” (Congreso Internacional entre Educacion y Salud, Universidad Provincial de
Coérdoba, 2021). Por otra parte, contamos con informacién empirica que nos indica que, si bien
los profesionales de la psicopedagogia contindan su formacién una vez egresados, no son
frecuentes las titulaciones de posgrado. A partir de un relevamiento en curso, gestionado desde
la Federacidon Argentina de Psicopedagogos, contamos con la respuesta de 50 graduados de
nuestra universidad (aproximadamente). Solamente 8 de ellos informan titulaciones de
posgrado, y en la mayoria de los casos de corte académico.

9. Objetivos:

9.1. Objetivo General

-Generar un contexto de intercambios y circulacidon de saberes, conceptualesy practicos, tendientes
a promover un posicionamiento comprometido para la construccion de escenarios educativos
inclusivos y a enriquecer las posibilidades de la intervencidn profesional psicopedagégica en ese
dominio, desde un enfoque de derechos.

-Contribuir a la construccidn de una perspectiva critica y ética acerca de la educacidn inclusiva de
nifias, nifios y adolescentes y su vinculacidon con la praxis psicopedagodgica, atendiendo a las
dimensiones socio-politicas, institucionales, y subjetivas que la atraviesan.

9.2. Objetivos especificos

-ldentificar problematicas emergentes en el campo de la educacion inclusiva que tensionan las
practicas profesionales psicopedagdgicas.

-Posibilitar la construccion de abordajes que promuevan procesos de intervencién comprometidos
con la educacion inclusiva.

-Reconocer la necesidad e importancia de generar contextos colaborativos de intervencién y de
trabajo en red para abordar la complejidad de la inclusién en educacion.

-Reflexionar acerca de las implicancias que provoca la propia intervencién en los contextos de
actuacioén profesional psicopedagdgica.

18



-

Fhaculad ds Gloncias Himeas 449

10. Destinatarios
a) Egresados de carreras de Psicopedagogia de la UNRC (con prioridad)

b) Otros profesionales de carreras afines que acrediten insercién laboral vinculada a contextos
educativos diversos.

11. Condiciones requeridas para la inscripcion

Podran aspirar al cursado de esta propuesta de posgrado los egresados universitarios que hayan
obtenido el titulo universitario de grado o nivel superior no universitario de cuatro (4) anos de
duraciéon como minimo. Y, tal lo establecido en el punto precedente, tienen prioridad los egresados
de Psicopedagogia de la UNRC.

En casos excepcionales de postulantes que se encuentren fuera de los términos precedentes,
podrdn ser admitidos siempre que sean egresados de carreras universitarias, o de carreras de nivel
superior no universitario, de al menos tres (3) afios de duracion y que ademas demuestren, través
de las evaluaciones y los requisitos que se establezcan, poseer preparacién y experiencia laboral
acorde con la formacidn de posgrado que se propone desde la Diplomatura (Res. C.S. 237/2016).
Cabe aclarar que para esas situaciones excepcionales se prevé la participacion del Comité
Académico.

12. Cupo minimo y maximo para cada curso

Cupo minimo: 5 inscriptos.
Cupo Maximo: 50 inscriptos.

Los inscriptos en la Diplomatura tienen prioridad en cada uno de los cursos, solamente si no se
llegase a complementar el cupo maximo establecido podran cursar otros interesados en caracter de
alumnos vocacionales.

13. Certificacion a otorgar
Diplomado Superior en Psicopedagogia y educacién inclusiva

14. Propuesta curricular (Cursos, seminarios, otras actividades. Detalles de los contenidos minimos
y/u otras actividades a desarrollar)

Esta propuesta formativa tiene como propdsito central generar un contexto de intercambios y
circulacion de saberes, conceptuales y practicos, tendientes a enriquecer las posibilidades de la
intervencion profesional psicopedagodgica, desde una perspectiva de derechos, para la construccién
de escenarios educativos inclusivos.
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La estructura curricular de la misma se organiza en torno a tres dimensiones absolutamente
entrelazadas, tendientes a problematizar las practicas de intervencion psicopedagogica: dimensién
socio politica, dimensidn institucional y dimension subjetiva. En torno a estas dimensiones, se
nuclean los nueve (9) cursos de posgrado ofrecidos. Se propone, finalmente, un seminario taller
orientado a acompafiar a los cursantes en la escritura del trabajo final integrador.

Los cursos y el seminario que la integran podran realizarse de manera independiente, bajo las
condiciones establecidas por la Secretaria de Posgrado de la Facultad de Ciencias Humanas que
otorgara las certificaciones correspondientes.

A continuacion, se detallan los contenidos minimos de cada curso (punto 14.1). Posteriormente, en
la tabla que sigue se presenta dicha estructura, con la denominacion de cursos y seminario,
detallando cantidad de horas, modalidad y docentes a cargo (punto 14.2).

14.1 Propésitos y Contenidos minimos de los cursos

Curso 1. Aprendizajes situados, escuelas inclusivas e intervenciones psicopedagdgicas
Objetivos:

- Profundizar en los aportes de las perspectivas contextualistas del desarrollo para contribuir a la
comprension del aprendizaje escolar en tanto complejo y situado.

- Aportar a la construccidon de intervenciones psicopedagdgicas en las escuelas atentas a las
trayectorias situadas, que se distancian de las histdricas intervenciones individuales y
patologizantes.

Contenidos minimos:

1. Perspectivas socioculturales del desarrollo y sus aportes para pensar los aprendizajes escolares.
La teoria vigotskiana y el impacto de la escolarizacién en el desarrollo subjetivo. El lugar central de
las experiencias sociales, las interacciones y los instrumentos mediadores que posibilitan.
Aprendizaje situado y la construccién de nuevas unidades de analisis para su estudio.

2. Aportes de las perspectivas socioculturales para pensar las intervenciones psicopedagdgicas en
las escuelas. Problematicas actuales y la mirada situada para producir transformaciones. De los
sujetos a la situacion.

Curso 2. Prdcticas educativas inclusivas en los niveles obligatorios del sistema educativo

Objetivos:
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- Ofrecer herramientas epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas y pedagdgicas que permitan la
reflexion sobre las practicas docentes y profesionales vinculadas a los procesos de inclusidn
educativa en general y en relacidn a las personas con discapacidad en particular.

- Brindar herramientas que faciliten el trabajo en equipo entre profesionales en torno a los procesos
de inclusién educativa.

- Abordar propuestas aulicas democraticas, participativas y favorecedoras de la autonomia en pos
de potenciar los aprendizajes.

Contenidos:

-La educacién inclusiva como campo de conocimiento en construccion. Como sostiene Ocampo,
(2016) en la construccidn de un campo de conocimiento se produce un movimiento de saberes que
se insertan en un nuevo mecanismo de ensamblaje y que esa gramatica solo puede entenderse a
partir de los procesos histdricos del presente que los articula.

-Lo colectivo y lo singular en los proyectos de aula. La articulacién que toma aspectos valiosos de la
tradicion de la educacién “comdn” y la “especial”.

-Los diversos formatos de acompafamiento a las trayectorias que se han implementado desde las
politicas publicas tanto nacionales como jurisdiccionales.

-Las practicas del aula desde una perspectiva situada que entienden al sujeto y su contexto como
una unidad de analisis.

Curso 3. Las prdcticas de equipos de orientacion educativa en la generacion de condiciones para
una educacion inclusiva

Objetivos:

-Promover el reconocimiento y reflexion sobre el trabajo de los Equipos de Orientacién Escolar (EOE)
en la actualidad, enfatizando el caracter institucional y pedagdgico de las intervenciones, asi como
el desplazamiento de la mirada desde los sujetos a las condiciones institucionales.

-Focalizar, mediante la articulacién tedrico-practica situada, un trabajo colaborativo con otros/as
gue reconoce las subjetividades contemporaneas, los territorios educativos y sus cartografias, un
hacer escuela colectivo entre EOE y otros/as (docentes, directivos, supervisores, otras instituciones)
con un sentido territorial y una perspectiva de derechos.

Contenidos minimos:

Intervenciones institucionales de los Equipos de Orientacion Escolar (EOE). Miradas, cartografias,
territorios.

Trabajar en nuevos contextos y configuraciones entre equipos desde una mirada institucional.

La historizacidn del trabajo de los EOE en el sistema educativo: diferentes miradas y enfoques.
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El trabajo colaborativo y la corresponsabilidad con otros equipos docentes, directivos, supervisores
y de la comunidad.

La problematizacidn ante las situaciones que demandan intervencién. El lugar del conflicto en la
vida institucional. La critica a las miradas individualizantes y patologizantes de la subjetividad.

Propuestas de formas relacionales de concebir la trama institucional y las subjetividades en vinculos
de confianza.

Las trayectorias educativas desde una mirada institucional y como cuestidon que las escuelas
habilitan.

La construccion de dispositivos institucionales. Rasgos, articulaciones, la produccidn de experiencia
y la construccidn de una autoridad habilitante.

Curso 4. Aportes de la clinica psicopedagdgica a la educacion inclusiva
Objetivos:

- Comunicar un pensamiento racional que no sea totalizante, que reconozca lo imposible y las
contradicciones, pero que, a la vez, se despliegue a la universalidad de las reglas del lenguaje (ya
que de lo contrario no lograria construir y comunicar conceptos).

- Hacer comunicable, transmisible y compartible una practica sin caer en la etiqueta (las hay para
los nifios, nifias y jovenes, para los padres y las madres, para los y las docentes y también para las
escuelas), sin caer en la férmula ni en el programa.

- Evitar la recaida en el empirismo, pero sin buscar la construccidon de teorias englobantes que
fuerzan vy distorsionan las lecturas de los otros, de los contextos, de las situaciones, de las
experiencias.

Contenidos minimos:

El analisis de las condiciones escolares: su relacidén con las condiciones particulares de los sujetos y
las condiciones estructurales. La intervencién psicopedagégica: su lugar en la creacién de
condiciones para la produccion de cambios en el modelo organizacional de las escuelas. La
psicopedagogia como practica de conocimiento.

Curso 5. Infancias y adolescencias actuales
Objetivos:

-Conceptualizar la constitucidn subjetiva desde el paradigma de la complejidad, considerando los
tiempos de organizacion y las operaciones psiquicas especificas, en los cuales el otro y lo histdrico-
social juegan un papel central.
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-Analizar los discursos hegemonicos y los ideales de época, en pos de comprender su incidencia en
la constitucidn subjetiva de las infancias y adolescencias contemporaneas.

-Caracterizar la sexualidad humana y sus ordenamientos, en pos de comprender su diversidad a la
luz de los estudios de género y su importancia para el registro del semejante como eje central en la
constitucion de los aspectos éticos de la subjetividad.

-Reflexionar acerca de los sintomas y presentaciones de malestar predominantes en nifios/as y
adolescentes de nuestra época.

-Construir significados compartidos en torno a las caracteristicas que debieran asumir las
intervenciones subjetivantes en el ambito de la salud y educacion.

Contenidos minimos:

Unidad 1. ¢Cémo “se hace” un sujeto? La relacién contexto / subjetividad. Una lectura
psicoanalitica.

Unidad 2. Infancias y adolescencias contemporaneas. Discursos hegemonicos e ideales de época.
Criminalizar, medicalizar, patologizar, marginarizar.

Unidad 3. Los tiempos de la sexualidad. La construccion del sujeto ético y los modos de enlace al
semejante. Desubjetivacion y modalidades de subjetivacion.

Unidad 4. Las practicas en salud y educacién. Intervenciones subjetivantes.

Curso 6. El aprendizaje y la ensefanza del sistema de escritura desde el enfoque alfabetizador de
las practicas sociales de la cultura letrada.

Objetivos:

- Analizar procesos constructivos del sistema de escritura y situaciones de ensefianza del sistema de
escritura.

- Comprender los criterios didacticos constructivistas que orientan el disefio de situaciones de
ensefanza del sistema de escritura.

Contenidos minimos:

Este curso pretende acercar conocimientos disponibles para actualizar la formacion de los
destinatarios en funcién de los crecientes desarrollos de la didactica especifica. Ello cobra relevancia
y tiene sentido en un contexto en el que persisten las dificultades para brindar una alfabetizacion
escolarinclusiva, y en el que paraddjicamente crece el distanciamiento entre la produccién didactica
y las précticas escolares.

1. La construcciéon de un enfoque alfabetizador basado en la transmisidn de practicas de la cultura
letrada y en una perspectiva constructivista del aprendizaje del sistema de escritura.
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2. El disefio de situaciones de lectura y escritura y de intervenciones diddcticas para promover el
aprendizaje del sistema de escritura.

Curso 7. Educacion inclusiva en clave institucional
Objetivos:

- Problematizar lo institucional en la construccién de tramas inclusivas atendiendo a sus
complejidades en el campo educativo.

- Revisar conceptos sustantivos respecto de las instituciones, sus procesos y transformaciones, con
especial referencia a la cuestion del sujeto y su lugar en los espacios colectivos

- Analizar la produccion de institucionalidades inclusivas en espacios socioeducativos y escolares,
recuperando experiencias instituyentes gestadas a partir de las practicas cotidianas.

Contenidos minimos:

Las instituciones como formaciones sociales, culturales, simbdlicas y subjetivas. Historicidad y
transformaciones. Lo institucional como dimensién del hacer en comun y devenir procesual de lazos
socioculturales y politicos. La institucionalizacién, entramados instituidos y procesos instituyentes.

Trabajo colectivo, sujetos y produccion de institucionalidades. La forma escolar y sus desbordes.
Reinvenciones de lo escolar en las escuelas: experiencias, proyectos y acciones para la inclusién.

Espacios socioeducativos. Coordenadas para comprender las especificidades de los espacios
socioeducativos. Experiencias socio educativas “no escolares”; en contextos territoriales con nifios
y jovenes; atravesamientos y entramados con la escolarizacion y sus problematicas. Reflexiones en
torno a las intervenciones psicopedagdgicas en diversos ambitos.

Curso 8. Las subjetividades en el laberinto: tecnologia, lenguajes, narrativas y politica en la trama
de la cultura. Posibles abordajes

Objetivos:
Objetivo inicial:

Introducir a Ixs participantes, recuperando sus experiencias profesionales y sus lecturas, en las
tematicas vinculadas a la problematizacion de los conceptos de tecnologia, narrativas, y politica. La
idea es centrar el analisis en las practicas de consumo y de interaccién de los jévenes y Ixs no tantx
y la construcciéon de subjetividades en una época de particular complejidad en cuanto a los
contextos de tensidn social y econdmico-politico.

Objetivos de desarrollo:
-Presentar una serie de ideas y lineas de pensamiento que formaran parte del corpus tedrico inicial.

24



-

Fhaculad ds Gloncias Himeas 449

-Profundizar sobre relaciones conceptuales emergentes del debate y la construccidn colectiva con
Ixs participantes del curso.

-Seleccionar y configurar ejes de desarrollo para re-pensar las practicas profesionales de la
psicopedagogia a partir de las dimensiones consensuadas entre Ixs participantes

-Realizar un trabajo escrito grupal y colaborativo que a modo de ensayo se incorpore en un blog del
curso creado entre todxs los integrantes del curso.

-Definir y aplicar criterios de autoevaluacién de lo logrado a lo largo de los encuentros del curso
propuesto.

Contenidos minimos:

Las narrativas y los lenguajes. El caso del audiovisual. Escenarios sociales y culturales actuales en la
cultura digital. Practicas de consumo. Contextos actuales de consumos culturales.

Creacion, autoria y practicas en el mundo digital. Modos de apropiacion de lenguajes y cédigos.
Juventudes y Redes. Relacién entre la tecnologia de la comunicacion, la cultura y el entramado
social.

Propuestas alternativas desde el campo de la Psicopedagogia.

Curso 9. Politicas publicas y derecho a la educacion
Objetivos:

-Discutir los supuestos e implicancias de la inclusion educativa desde un enfoque del derecho a la
educacién.

-Comprender los fundamentos, caracteristicas y valoraciones de politicas, programas y experiencias
de inclusién educativa.

Contenidos minimos:

1. Conceptualizaciones basicas: politica, politicas y politica educativa. Inclusién/exclusion.
Marginacion, exclusion y vulnerabilidad. Inclusién desde un enfoque del derecho a la educacion.
Inclusion social e inclusién educativa.

2. Politicas para la inclusién educativa desde la sancidn de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Caracteristicas y evaluacién de algunos programas y experiencias nacionales y provinciales. Hacia
nuevos formatos escolares, nuevas formas de ensefiar y nuevos modos de aprender.

Seminario Prdcticas de lectura y escritura académica: Acompanamiento para la elaboracion del
Trabajo Final Integrador

Objetivos:
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-Reconocer y valorar la lectura y la escritura como practicas sociales, asi como su funcion epistémica
en el posgrado.

-Reconocer, planificar, implementar y regular estrategias de lectura y escritura académica en el
posgrado.

-Promover la reflexion metacognitiva y colaborativa en el proceso de lectura y escritura en el
posgrado: revision critica del conocimiento y autoevaluacion de los propios aprendizajes.

-Valorar el conocimiento como proceso que se construye y como producto que se comparte
socialmente.

-Conocer las particularidades de los tipos de modalidades que puede asumir el TFI.

-Explicitar y construir propdsitos, tema-problema, subtemas y conceptos centrales a desarrollar
segun la modalidad del TFI.

Contenidos minimos:

La lecturay la escritura como practicas sociales. Alfabetizacion académica; funcion epistémica de la
lectura y la escritura en el posgrado. El conocimiento estratégico en el proceso de escritura
académica-profesional. Planificacién de la Escritura. Construccion del tema-problema. Explicitacién
y clarificacién de propésitos, tema, subtemas y conceptos a desarrollar. Escritura. Adecuacién a las
modalidades textuales. Relaciones entre conceptos y argumentaciones. Precision y claridad de
procesos cognitivos y de escritura (descripcidon, definicion, explicacion, comparacion,
ejemplificacién, argumentacién). Adecuada secuenciacién de las ideas y uso de recursos de
cohesion y coherencia textual. Adecuacidn a las normas de citacién. Evaluacién de la escritura.
Revisidn metacognitiva de la produccidn escrita. Revision de pares.

14.2. Distribucion de docentes a cargo de los contenidos de cada curso y del seminario con la carga
horaria correspondiente y modalidad de dictado

DOCENTES CONTENIDOS HORAS MODALIDAD?
Prof. N. Aizencang —UBA | Curso 1 20 HS Presencial mediado
por recursos
tecnoldgicos.
Prof. S. Dubrovsky — UBA | Curso 2 20 HS Presencial mediado
por recursos
tecnoldgicos
Prof. B. Greco — UBA Curso 3 20 HS Presencial mediado
por recursos
tecnologicos

! Se considera modalidad presencial a toda actividad sincrénica, ya sea con presencia fisica o mediada por
tecnologia.
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Prof. Norma Filidoro — | Curso 4 20 HS Presencial mediado

UBA por recursos
tecnoldgicos

Prof. M. Bottini — UNRC Curso 5 20 HS Presencial

Prof. L. Rinaudo — UNRC

Prof. M. Lelli— UNRC

Prof. P. Rosales — UNRC Curso 6 20 HS Presencial

Prof. I. Jakob — UNRC

Prof. P. Ripoll — UNRC

Prof. S. Avila — UNC Curso 7 20 HS Presencial mediado
por recursos
tecnologicos

Prof. Claudio Asaad - | Curso 8 20 HS Presencial

UNRC

Prof. V. Macchiarola - | Curso9 20 HS Presencial

UNRC

Prof. C. Martini — UNRC

Prof. Y. Boatto — UNRC Seminario 20 HS Presencial

Prof. S. Aguilera - UNRC

Prof. M. Fenoglio - UNRC

15. Carga horaria y asignacion de créditos

La Diplomatura tiene una carga horaria total de 180 horas obligatorias, lo que corresponde a un
total de 9 créditos distribuidos de la siguiente manera: 7 cursos (equivalentes a 140 horas) que
pueden ser elegidos de la totalidad de los ofrecidos (9 en total), un seminario de acompafamiento
para la elaboracion del trabajo final integrador (20 horas) y un Trabajo Final para el que se asignan

20 horas.
CURSOS DENOMINACION HS. CREDITOS

SEMINARIO

CURSO 1 Aprendizajes situados, escuelas inclusivas e 20 hs 1
intervenciones psicopedagogicas

CURSO 2 Practicas educativas inclusivas en los 20 hs 1
niveles obligatorios del sistema educativo

CURSO 3 Las practicas de equipos de orientacidn 20 hs 1
educativa en la generacion de
condiciones para una educacién inclusiva.

CURSO 4 Aportes de la clinica psicopedagdgica a la 20 hs 1
educacidn inclusiva

CURSO 5 Infancias y adolescencias actuales 20 hs 1

CURSO 6 El aprendizaje y la ensefianza del sistema de 20 hs 1
escritura desde el enfoque alfabetizador de
las practicas sociales de la cultura letrada.

CURSO 7 Educacion inclusiva en clave institucional 20 hs 1
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CURSO 8 Las subjetividades en el laberinto: 20 hs 1
tecnologia, lenguajes, narrativas y politica
en la trama de la cultura. Posibles abordajes
CURSO 9 Politicas publicas y derecho a la educacién 20 hs 1
SEMINARIO Practicas de lectura y escritura académica: 20 hs 1
Acompafiamiento para la elaboracién del
Trabajo Final Integrador
TRABAJO 20 hs 1
FINAL
INTEGRADOR

16. Duraciéon aproximada y Cronograma

El desarrollo de la Diplomatura se realizara durante 9 meses; se prevé el dictado de un curso y/o
seminario por mes, preferentemente los dias jueves, viernes o sabado. Una vez finalizado el dltimo
seminario, se definird el plazo para la presentacion del Trabajo Final.

Si bien el cronograma y la duracién de los encuentros han sido acordados con los responsables de
los cursos, se prevén posibles variaciones si las condiciones contextuales, institucionales o
personales de los docentes participantes asi lo requiriesen. Asi mismo podrian generarse algunos
ajustes atendiendo a las condiciones de los cursantes.

CURSOS DENOMINACION HS. FECHAS DISTRIBUCION
SEMINARIO HORARIA
CURSO 1 Aprendizajes situados, escuelas 20 hs 3,10y 17 de 3 encuentros

inclusivas e intervenciones marzo de sincrénicos
psicopedagodgicas 2023 virtuales de 5
horas cada uno
CURSO 2 Practicas educativas inclusivas en los 20 hs 31de 3 encuentros
niveles obligatorios del sistema marzo, 14y sincrénicos
educativo 21 de abril virtuales de 5
de 2023 horas cada uno
CURSO 3 Las practicas de equipos de orientacion 20 hs 12,19y 26 3 encuentros
educativa en la generacion de de mayo de sincrénicos
condiciones para una educacion 2023 virtuales de 5
inclusiva. horas cada uno
CURSO 4 Aportes de la clinica psicopedagogica a la 20 hs 2y3,9y 6 encuentros
educacion inclusiva 10,y16y 17 sincrénicos
de junio de virtuales: de 2
2023 horas los dias
viernesy 3
horas los dias
sdbado
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CURSO 5 Infancias y adolescencias actuales 20 hs 30 de junio, 3 encuentros

ly 7 dejulio | presenciales de
de 2023 5 horas cada
uno
CURSO 6 El aprendizaje y la ensefianza del sistema 20 hs 4,11y 18 de 3 encuentros
de escritura desde el enfoque agosto de presenciales de
alfabetizador de las practicas sociales de 2023 5 horas cada
la cultura letrada. uno
CURSO 7 Educacion inclusiva en clave 20 hs 31de 3 encuentros
institucional agosto,y1ly sincrénicos
8 de virtuales de 5
septiembre horas cada uno
de 2023
CURSO 8 Las subjetividades en el laberinto: 20 hs 22y 29de 3 encuentros
tecnologia, lenguajes, narrativas y septiembre, | presenciales de
politica en la trama de la cultura. y 6 de 5 horas cada
Posibles abordajes octubre de uno.
2023
CURSO 9 Politicas publicas y derecho a la 20 hs 13,20y 27 3 encuentros
educacion de octubre presenciales de
de 2023 5 horas cada
uno
SEMINARIO Practicas de lectura y escritura 20 hs 10,17y 24 3 encuentros
académica: Acompafiamiento para la de presenciales de
elaboracidn del Trabajo Final Integrador noviembre 5 horas cada
de 2023 uno.

17. Modalidad

Presencial. Algunos cursos (5) se dictan en espacios sincrénicos mediados por recursos tecnoldgicos.
Los demas cursos (4) y el Seminario se desarrollan en espacios sincrénicos de caracter presencial
fisico.

18. Formas de evaluacidn y requisitos de aprobacion de cursos y seminarios y otras actividades
acreditables

El Régimen General de Alumnos de Carreras de Posgrado de la UNRC se encuentra regulado por la
Res. C.S. 105/2018. Los requisitos minimos para la aprobacién de cada uno de los cursos son:

-Asistencia del 80%, sobre el total del 75% de presencialidad. El 25% de la carga horaria restante se
destinara a la realizacién de actividades no presenciales.

-Entrega de las evaluaciones solicitadas por los docentes responsables de cada materia/curso.
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Para cumplimentar con la elaboracién de una Evaluacién Final documentada de cardcter integrador
de la Diplomatura Superior Practicas Inclusivas en Psicopedagogia, los cursantes deberan respetar
las condiciones establecidas en la Res. C.S. de la UNRC N° 237/16.

Aspectos generales de la evaluacion

Todos los cursos y el Seminario tendrdn una instancia de evaluacidn obligatoria. Cada uno de ellos
serd evaluado segun criterios explicitados previamente y en lo posible acordados con los
participantes. Podran emplearse diferentes modalidades: trabajos en grupo, exposicion en
conferencia, panel o mesa redonda, presentacion de producciones psicopedagodgicas utilizando
diversos recursos digitales y medios de informacion, andlisis de casos, seminario, y otras formas
adecuadas, de elaboracion grupal o individual. En la medida de lo posible, las evaluaciones de cada
curso deberian pensarse como aportes para el Trabajo Final Integrador. Entre la implementacion de
cada curso deberd mediar un tiempo suficiente, que posibilite cumplimentar este requisito. Los
trabajos evaluativos de cada curso seran calificados teniendo en cuenta la escala propuesta en el
Régimen General de Alumno de Posgrado (Resolucion del C. S. N2 105/2018), donde se propone dos
categorias: Aprobado y desaprobado. En el caso de ser “aprobado” debera constar la calificacion
segln la siguiente escala: Sobresaliente (10), Distinguida (9), Muy buena (8), Buena (7). Los trabajos
calificados con desaprobados deberan ser elaborados nuevamente.

19. Caracteristicas y requisitos de aprobacion del Trabajo Final Integrador

Al finalizar el cursado se propone la elaboracién de un trabajo final de caracter integrador que
incluya aportes conceptuales de los cursos de la Diplomatura. Puede asumir dos modalidades:

a) Disefio o analisis de una propuesta de intervencion psicopedagdgica en torno a un problema
que se vincule con la generacion de condiciones para la inclusién en educacién.
b) Un trabajo monografico en torno a un problema practico o conceptual pertinente a la
tematica central de la Diplomatura.
El trabajo final deberd presentarse a la Directora de la Diplomatura.

El trabajo final serd valorado y calificado por tres docentes propuestos por la Directora y la
Coordinadora Adjunta. Al menos uno de ellos sera externo a la Diplomatura.

20. Cuerpo docente

En el Anexo 1 se adjuntan los CV de cada docente. En el cuadro que sigue se presenta la némina del
personal docente con DNI, grado académico, especialidad, cargo y dedicacion.
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Apellido y Nombre DNI .. Especialidad Categoria Dedicacion Institucion
Académico

Aguilera, Soledad 29.581.964 Dra. Ciencias de la Ayudante de Primera Exclusiva UNRC
educacién

Aizencang, Nora 22.430.992 Mgter. Didactica Jefa de Trabajos Simple UBA

Practicos

Asaad, Claudio 16.529.949 Mgter. Comunicacién Profesor Asociado Exclusiva UNRC
audiovisual y
publicidad

Avila, Silvia 11.976.519 Mgter. Investigacion Profesora Titular Exclusiva UNC
Educativa con
Mencidn Socio-
antropoldgica

Boatto, Yanina 31.336.861 Dra. Ciencias de la Jefe de Trabajos Exclusiva UNRC
educacién Practicos

Bottini, Mariana 22.843.763 Dra. Fundamentos y Profesora Adjunta Exclusiva UNRC
Desarrollos
Psicoanaliticos

Dubrovsky, Silvia 12.600.990 Mgter. Psicologia Profesora Adjunta Simple UBA
educacional

Fenoglio, Mariana 25.796.962 Esp. Constructivismo y Profesora Adjunta Exclusiva UNRC
Educacion

Filidoro, Norma 12.797.045 Mgter. Psicopedagogia Profesora Asociada Semi UBA
clinica exclusiva

Greco, Beatriz 14.593.351 Dra. Psicologia Profesora Adjunta Semi UBA
educacional- exclusiva
Intervenciones
institucionales en
educacién desde una
perspectiva
interdisciplinaria
Psi t . .

Jakob, Ivone 17.293.364 Esp. sicopedagogia Profesora Adjunta Exclusiva UNRC
Lectura, escritura 'y
educacion

Lelli, Mariana 34.574.629 Dipl. Do.cenc.la . Ayudante de Primera Semi UNRC
universitaria .

exclusiva

Macchiarola, Viviana 11.689.990 Dra. Educaciony Profesora Titular Exclusiva UNRC
planeamiento
institucional

Martini, Celina 20.395.281 Esp. Didactica Profesora Adjunta Exclusiva UNRC

Rinaudo, Lucia 32.933.045 Dipl. Docencia Ayudante de Primera Exclusiva UNRC
universitaria
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Ripoll, Paola 29.582.039 Dra. Lectura y ciencias Profesora Adjunta Simple UNRC
sociales Ayudante de primera Exclusiva
Rosales, Pablo 21.013.422 Mgter. Educaciony Profesor Adjunto Exclusivo UNRC
universidad

21. Presupuesto

Los montos seran ejecutados segln Acta paritaria N° 1/2022, homologada por Res. C.S 158/2022 y
con eventuales modificaciones supeditadas a nuevas paritarias.

Los mismos estdn previstos para financiar la totalidad de la Diplomatura, de modo que para los
alumnos constituya un trayecto formativo NO ARANCELADO.

SEMINARIOS Y CURSOS DOCENTES CRED. MODALIDAD MONTO
Curso 1: Aprendizajes situados, Presencial mediada 30000$
escuelas inclusivas e | Externo: 1 1 por tecnologia
intervenciones (uBA)
psicopedagdgicas
Curso 2: Externo: 1 1 Presencial mediada 300008
Practicas educativas inclusivas | (UBA) por tecnologia
en los niveles obligatorios del
sistema educativo
Curso 3: Las prdcticas Externos: Presencial mediada 30000$
de equipos de orientacion 1 (UBA) 1 por tecnologia
educativa en la generacion de
condiciones para
una educacion inclusiva.

Curso 4: Aportes de la clinica Externo: 1 Presencial mediada
psicopedagdgica a la (UBA) 1 por tecnologia 30000$
educacion inclusiva
Curso 5: Infancias y Locales: 3 1 Presencial 200005
adolescencias actuales.
Curso 6: El aprendizaje y la Locales: 3 1 Presencial 200005
ensefianza del sistema de
escritura desde el enfoque
alfabetizador de las prdcticas
sociales de la cultura letrada.
Curso 7: Educacion inclusiva en | Externo: 1 Presencial mediada

e 1 , 300005
clave institucional (UNC) por tecnologia
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Curso 8: Las subjetividades en Presencial 20000S
el laberinto: tecnologia, Local: 1 1

lenguajes, narrativas y politica
en la trama de la cultura.
Posibles abordajes.

Curso 9: Politicas publicas y Presencial 200005
derecho a la educacion Locales: 2 1
Seminario: Prdcticas de lectura | Locales: 3 1 Presencial 20000S$

y escritura académica:
Acompafiamiento para la
elaboracion del Trabajo Final
Integrador

22. Secretarias y areas de la Facultad implicadas

El desarrollo del proyecto de la Diplomatura requiere del acompafiamiento académico vy
administrativo de la Secretaria de Posgrado y del Area de Comunicacién Institucional para el
desarrollo de los cursos mediados por tecnologias.

23. Equipamiento
Para los cursos con presencialidad fisica se requerira 1 Monocafidon y 1 Netbook.

Para los cursos sincrénicos mediados por recursos tecnoldgicos sera necesaria la colaboracion del
area correspondiente de la Facultad de Ciencias Humanas.

24. Anexos
ANEXO 1 - Curriculum vitae de profesores responsables y colaboradores de cursos y seminarios

ANEXO 2 - Curriculum vitae de la directora de la diplomatura
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