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INTRODUCCION

Las distintas formas en que se comprende a la discapacidad, evidencian
posicionamientos cuyos significados son construidos por cada sociedad en particular. A
partir de ello, se podria afirmar, tal como nos recuerda Foucault (1994) que no se puede
hablar de cualquier cosa en cualquier €época; existen ciertas condiciones histdricas, sociales,
culturales que influyen decisivamente en la visibilizacion de determinadas realidades.

Estudiar la manera en que historicamente las sociedades conceptualizaron a la
discapacidad y valoraron a las personas en esta situacion, nos permite observar esa
visibilizacion. Asi podemos reconocer que, desde antafio, la practica mas comun para
identificar y representar a este colectivo se realizo en base a parametros de “normalidad” los
que, fundados en categorias clinicas-médicas, determinaron también diagnosticos. Estos a
su vez, instituyeron miradas patologizantes, dando origen a una concepcion de sujeto.

Se podria decir que recién a mediados del siglo XX, surgen posiciones tedricas que
proponen otras alternativas tendientes a considerar a la persona en situacion de discapacidad
como sujeto de derecho. Su valor se sustenta en el reconocimiento de la dignidad de todos y
cada uno de los seres humanos, en el concepto de autonomia o de libre determinacion que
exige que la persona sea el centro de todas las decisiones que le afecten, en la igualdad
inherente a todos independientemente de las diferencias y en la ética de la solidaridad que la
sociedad exige para sustentar la libertad de la persona con los apoyos sociales
correspondientes (Palacios y Romafiach, 2007, Palacios, 2008).

Esta perspectiva sigue un proceso lento e irregular segun las circunstancias sociales
y contextuales, pero atendiendo a los ultimos avances en materia legislativa respecto a los
derechos humanos en general, como a la discapacidad en particular, es posible distinguir en
la sociedad el surgimiento de nuevas concepciones que permiten comprehender a este
colectivo desde interpretaciones que hacen hincapié en el tema de la justicia y equidad social.

Consideramos que el andlisis de la discapacidad se trata de un campo de
investigacion interdisciplinar que exige el estudio por parte de todas las disciplinas de
manera complementaria. No obstante, la forma en que se concibe a la discapacidad,
determina de alguna manera la construccion de subjetividades, la concepcién de ciudadano,
asi como la posicidn social de las personas que conforman este colectivo, lo que pone en
evidencia la importancia e influencia de los elementos especificamente sociales frente a
aquellos intrinsecamente médicos, bioldgicos y/o psicologicos, sin desconocer la validez de
los mismos.

Se destaca asi la necesidad de revisar concepciones mediante procesos de reflexion
que segun Sipes (2003) permitan “vislumbrar una posibilidad de ruptura paradigmatica”. En
tal sentido, abordar el estudio de la complejidad de la discapacidad supone situarse
epistemoldgicamente hacia una forma de interpretacion que, en el contexto de este estudio,
se realizara desde los postulados que analizan la discapacidad desde una mirada social,
puesto que es la perspectiva que profundiza en el tema desde la consideracion de los derechos
humanos. Reflexion que es esencial a la hora de pensar en el cambio social.

En tal sentido, desentrafiar y comprender los significados que un grupo de estudiantes
de carreras de profesorados de la Universidad Nacional de Rio Cuarto expresan en relacion
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a la discapacidad y a la persona en situacion de discapacidad y, qué influencias tienen estas
concepciones para pensar practicas educativas inclusivas en su futura actuacion docente, se
convierten en propositos centrales que orientan la investigacion de este trabajo.

El interés por el tema de estudio planteado para esta tesis, deviene del anélisis
interpretativo realizado a lo largo de los afios a través de diferentes proyectos de
investigacion', en los cuales fundamentalmente se abordé el estudio de la educacion de la
persona en situacion de discapacidad en el ambito escolar, tanto en escuelas de modalidad
como en las de nivel, centrandose fundamentalmente en el contexto de la educacion primaria,
si bien la investigacidn mads reciente se realizd en la escuela secundaria. Estudios que se
focalizaron en el andlisis de proyectos educativos a nivel institucional y aulico, en la
observacion de formatos escolares para adecuar propuestas educativas a normativas
vigentes, en el abordaje institucional para posibilitar la inclusion educativa de estudiantes en
situacion de discapacidad, asi como en las practicas que se desarrollan y las valoraciones
que realizan los diferentes actores respecto a las mismas.

Al mismo tiempo reafirma este interés de estudio, la situacionalidad de nuestro
quehacer docente en el contexto de la escuela especial. Los procesos de intercambios con
profesores de diferentes disciplinas y el trabajo concreto con personas en situacion de
discapacidad en esta realidad educativa, nos permiten observar la expresion y manifestacion
de diversos significados vinculados a la discapacidad y al valor que se les otorga a las
personas de este colectivo, significados que se enuncian en la practica docente y que otorgan
improntas condicionadas por la interaccion con otros, vinculadas con circunstancias también
determinadas histdrica y socialmente asi como por la relacion conocimiento-realidad.

Entendemos que seguramente estos significados no son los Uinicos determinantes de
la praxis docente. Asimismo, somos conscientes de que el problema de las definiciones sobre
los otros no se resuelve al encontrar términos politicamente correctos para describir a “esos
otros sujetos”, sino en “deconstruir el supuesto orden natural de los significados que los
localizan en ciertos discursos y practicas de poder” (Skliar y Pérez, 2014).

En la certeza de que las trayectorias personales situadas y la construccion de un
conjunto de saberes, capacidades, habilidades y actitudes que los docentes cimentan en el
transcurso de las mismas (Vogliotti, et al. 2012) y, con la conviccion de que la docencia es
fundamentalmente una practica relacional, creemos que son importantes, entre otros
aspectos, las “miradas™ del docente a la hora de dialogar (en sentido freiriano) con los
estudiantes, puesto que segiin donde decante esta mirada serd posible la busqueda de la

1“Enfoques pedagodgicos presentes en escuelas especiales. Estudios de Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) (Resolucion Rectoral N° 392/05)”, “Configuraciones curriculares y formacion del sujeto
en la educacion especial. Estudios de proyectos pedagdgicos-didacticos a nivel institucional y aulicos en
escuelas especiales” (Resolucion Rectoral N° 222/07), “La practica docente en la escuela especial: significados
y sentidos desde las voces de sus protagonistas. Estudio en escuelas de la ciudad de Rio Cuarto y de la Region”
(Resolucion Rectoral N° 442/09), “Escuela Especial: construccion de sus significados y sentidos desde el
aporte de los actores institucionales. Estudio en escuelas especiales de la ciudad de Rio Cuarto y de la Region”
(Resolucion Rectoral N° 852/11) y “Escuela secundaria e inclusion educativa. Estudio de propuestas
pedagdgicas didacticas que favorecen la educacion de todos los alumnos y en especial la de estudiantes en
situacion de discapacidad, en instituciones de la ciudad de Rio Cuarto y de la Region” (Resolucion Rectoral
Nro. 161/16).
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emancipacion, asi como de la transformacion de la realidad en la que espacial y
temporalmente ejerce su accion.

Acerca del Contexto Conceptual: Encuadre General

Como ya sefialamos, el andlisis de la historia en este campo de estudio pone en
evidencia que desde la antigiiedad clésica se ha concebido a la discapacidad
fundamentalmente como algo inconveniente para la persona y para la sociedad. En principio
se la vinculaba con la idea de castigo divino o hasta con aspectos demoniacos, que requerian
de la aplicacion de medidas eugenésicas o bien de marginacion de la sociedad.

Incluso a comienzos del siglo XIX esta concepcion, reaparece con fuerza mediante
la postura del darwinismo social, que sostiene y fundamenta el antiguo mito basado en la
racionalidad cientifica, considerando que las personas con imperfecciones fisicas o
intelectuales suponen un peligro para la sociedad (Barnes, 1998, Diaz Velazquez, 2009). Al
respecto, algunos autores (Palacios y Barifti, 2007, Diaz Veldzquez 2009) consideran que
en la actualidad persisten practicas, como por ejemplo el aborto selectivo, que pueden
considerarse continuadoras de la eugenesia como una forma de opresion a las personas en
situacion de discapacidad en pos de la perfeccion corporal.

Epocas més adelante, a comienzos del siglo XX, se consideré a la discapacidad como
una patologia que requeria la cura mediante la rehabilitaciéon médica. Se la entendia como
un problema individual, como manifestacion de una enfermedad del sujeto. Menciona Oliver
(1998) que la comunidad cientifica y la sociedad en general, basados en el discurso
parsoniano, entendieron que cuando esta “enfermedad” aparecia (con afectacion de las
funciones fisiologicas y psicologicas) “las personas enfermas”, para recuperarse debian
buscar ayuda en los profesionales médicos, quienes eran los Unicos calificados para dicha
labor. En el contexto de estos principios o premisas se considerdo que la rehabilitacion
consistia en aprender a vivir con la “insuficiencia”, aceptandola y adaptandose lo mas rapido
posible a la mayor cantidad de funciones que se esperan de un “sujeto normal”.

Desde esta mirada tedrica, basada més bien en parametros biologicistas, se entiende
que la discapacidad es una situaciéon de “tragedia personal”. Esta vision médica
individualista que tiene fuerte hegemonia en esa época (y quizas podriamos decir que aun
también en la actualidad) expresa, desde su base ideologica, que si las personas no consiguen
alcanzar las metas de rehabilitacion se debe a la ineptitud de ellas mismas, liberando de toda
responsabilidad al profesional y por ende a la sociedad toda. Basados en esta vision, tampoco
se cuestiona el orden cultural establecido, ni los valores tradicionales imperantes.

Posteriormente, avanzado el siglo XX en la década del ochenta, surge desde la
Clasificacion Internacional del Funcionamiento (CIF) documento de la Organizacién
Mundial de la Salud (OMS), una conceptualizacion que entiende a la discapacidad como un
fenomeno complejo que se compone tanto de factores personales (englobando deficiencias,
limitaciones en la actividad y restricciones en la participacion) como factores contextuales
(barreras y obstaculos) que ejercen un efecto sobre la deficiencia personal (OMS, 2001). Si
bien la CIF intenta superar planteamientos propios anteriores, que practicamente excluyen
el componente social de la discapacidad, no llega atn a considerar completamente este

Introduccion
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componente y continua siendo mas bien un accesorio, en tanto se centra fundamentalmente
en los aspectos “bio” y “psico” que dan forma al sustrato fisioldgico (deficiencia o
insuficiencia) que origina la discapacidad (Diaz Velazquez, 2009).

Transitando la década del noventa, toma fuerza una mirada tedrica planteada, entre
otros, por activistas de los Movimientos por una Vida Independiente que, para ser exactos
ya habia comenzado su accion en la américa anglosajona a finales de los afios sesenta y, por
académicos del Reino Unido, tales como Oliver (1998, 2008), Barton (1998, 2008). Esta
nueva perspectiva, implico el desarrollo de un cuerpo de conocimientos y reflexiones, que
posibilitaron generar una teoria social de la discapacidad. Desde este modelo se busca
reflexionar acerca de la construccion social de categorias en relacion a la discapacidad y de
cdmo estas categorias se determinan en base a ciertas influencias econdmicas y politicas.
También plantea la importancia de considerar testimonios desde la experiencia real de las
personas y contribuir al desarrollo de formas metodologicas y practicas de investigacion.

Desde esta corriente tedrica se entiende a la discapacidad como una categoria social
y politica que surge, no tanto de la dificultad propia de los sujetos para adaptarse a las
exigencias de la sociedad, como del fracaso de un entorno estructurado que no se ajusta a las
necesidades y aspiraciones de los ciudadanos en situacion de discapacidad (Barton, 1998).
Esta mirada de la discapacidad ha tenido desarrollo tedrico y también normativo?.

Esta perspectiva, como ya se sefiald, considera que las causas que originan a la
discapacidad son en gran medida sociales. Ademas, pone énfasis en que las personas de este
colectivo pueden contribuir a la sociedad en iguales circunstancias que los demas,
valorizando la inclusion y el respeto a lo diverso. Entiende que son los obstaculos y barreras
que crea la misma sociedad, los que limitan e impiden que las personas en situacion de
discapacidad se incluyan, asi como que puedan decidir y disefiar con autonomia su propio
plan de vida en igualdad de oportunidades.

En sintesis, el modelo social con la riqueza de sus matices cuestiona, por lo tanto,
que la identidad de la persona con discapacidad tenga que construirse en funcioén de términos
médicos o psicologicos relativos a las deficiencias personales (fisicas, sensoriales o
intelectuales), afirmando que son las relaciones de poder “en las que ciertos grupos
significativos, definen la identidad de los otros, a los que consideran discapacitados”
(Barton, 1998, p.25), los que adquieren mayor significancia.

Finalmente, debemos hacer mencidn al emergente modelo de la diversidad funcional
que se ha establecido como un intento de superacion del anterior. Aunque de origen
relativamente reciente, esta desarrollando una produccion tedrica y conceptual significativa.
Tiene como principal originalidad con respecto al modelo social, la utilizacion del concepto
de diversidad funcional en contraposicion a otros términos que se han usado habitualmente

2 Esta tendencia al cambio se refleja también en una serie de documentos internacionales, entre los
que se pueden mencionar a la Convencidn Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad
(2006) a la que nuestro pais adhiri6 en el afio 2008. Este documento entiende que la discapacidad es un concepto
que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras sociales,
actitudinales, etc. presentes en el entorno en donde se desenvuelven. Son estas barreras las que evitan la
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con los demas (Anexo I, inciso e,
p-3). Al respecto Cortese (2016), ademas de conceptualizar a la discapacidad desde un enfoque social, propone
la necesidad de combatir barreras ideologicas y fisicas.
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(invalidez, minusvalia e, incluso, discapacidad) dado que considera que los mismos tienen
connotaciones despectivas.

Su perspectiva de abordaje es social, en base a andlisis juridicos y bioéticos,
enfocando la discriminacion desde el plano de los derechos. Por eso, uno de los principios
fundamentales en los que se basa (junto al respeto a la diversidad y a la igualdad de derechos)
es el de dignidad, tanto en su dimension intrinseca como en su dimension extrinseca.
Considera que la clave para delimitar la pertenencia a este colectivo no esté en la diversidad
funcional sino en la discriminacioén y que uno de los principales instrumentos para superar
esa discriminacion es el Derecho (Palacios y Romaiach, 2007, 2008)°.

Acerca de Nuestro Estudio: de su Modalidad Investigativa

Retomando las intenciones que expresamos al inicio de esta introduccidn, nuestro
interés en estudiar las concepciones sobre discapacidad y sobre la persona en situacion de
discapacidad que manifiestan estudiantes proximos a egresar en distintos profesorados que
ofrece la Universidad Nacional de Rio Cuarto dentro de su propuesta educativa, nos condujo
a reflexionar acerca de las practicas educativas que favorecen procesos de inclusion. Para
ello adoptamos como forma de abordaje el paradigma cualitativo desde una perspectiva
constructivista interpretativa, con la aspiracion de construir reflexiones criticas acerca de la
situacion.

Las preguntas que orientaron nuestro proceso investigativo refieren a ;Como
conciben y significan a la discapacidad y en consecuencia a la persona en situacion de
discapacidad? ;Cuales son los fundamentos y origenes de estos significados? ;Cémo pueden
pensar propuestas educativas, en contextos en los que participan personas en situacion de
discapacidad, que supongan la busqueda de un cambio que sea transformador?

Es asi que abordamos esta investigacion, pretendiendo indagar, comprender y
describir estas concepciones, para lo cual en un primer momento se utilizo, con intenciones
exploratorias, un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas en un grupo numeroso de
estudiantes* Posteriormente en un segundo momento, se seleccion6 de ese grupo general,
algunos estudiantes (uno por cada una de las carreras que participan del estudio) para realizar
entrevistas abiertas®, con el objetivo de profundizar respecto de aquellas concepciones
inicialmente estudiadas, recuperar creencias, opiniones, vivencias personales, como también
conocimientos académicos construidos en la formacioén docente, posicionamientos tedricos-
politicos, etc. de los entrevistados.

Entendiendo a la investigacién como un proceso donde el investigador se acerca a
una realidad social, local y especifica, sumergiéndose cada vez mas en la situacionalidad de

3 Las conceptualizaciones acerca de discapacidad hasta aqui desarrolladas, son objeto de analisis
en el capitulo 1 de esta tesis.

4La justificacion de la utilizacion del instrumento asi como los criterios de seleccion de la muestra,
se desarrollan en el capitulo 2 de este trabajo.

S{dem.
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la misma, fue concomitantemente necesario considerar en nuestro estudio, a medida que
ahondabamos en aquellas intencionalidades enunciadas, la valoracién de la formacion
profesional recibida en los recorridos académicos seguidos por estos estudiantes, a partir del
surgimiento de datos en las evidencias recogidas.

La mencidn a las caracteristicas que asumid y asume el curriculo tanto en el plano
formal como en el procesual, recreando sus trayectorias personales situadas de formacion
académica, fue para ellos una cuestion de trascendencia y autorreferencias permanentes. Si
bien nosotros planteamos la tematica de forma general como una pregunta mas sobre las que
refirid6 el cuestionario, debido al profuso desarrollo de argumentos, planteos y
cuestionamientos que al respecto narraron, debimos abordar con mayor profundidad estos
conceptos en las entrevistas abiertas. Es decir, si bien este interés no fue explicitamente
considerado en los objetivos del estudio, posteriormente, se volvio prioritario abordarlo por
el caudal de informacion obtenida en los primeros acercamientos al campo.

Estas evidencias en referencia al tema, expresadas por los actores, nos llevaron a
considerar la importancia de su abordaje para complementar la esencia de la investigacion,
para no desestimar datos que fueran relevantes en el estudio. Entendiendo que para pensar
la inclusion educativa (uno de los objetivos especificos buscado por nuestro estudio),
debiamos abordar y reflexionar acerca de la formacion docente que los estudiantes
cuestionaban, observando las implicancias de la misma respecto de la valoracion prospectiva
que realizan de su praxis en relacion a personas en situacion de discapacidad.

Creemos que el abordaje de la problematica de la inclusion debe ser nucleo de la
formacion inicial de los profesores, como un aspecto central para alcanzar una educacion de
calidad, atendiendo a su vez el ritmo de un mundo en constante transformacion®.

Acerca de Nuestro Estudio: de su Presentacion Escrita

La investigacion y andlisis realizados en la tematica que nos convoca, fue
estructurada en el escrito en siete capitulos a saber:

En el primer capitulo desarrollamos diferentes conceptualizaciones sobre
discapacidad que se han identificado a lo largo de la historia, desde una perspectiva social,
sefialando al mismo tiempo las practicas educativas, sociales, politico-culturales en relacion
a la persona en situacion de discapacidad a las que dichas conceptualizaciones estan ligadas.
Mediante reflexiones epistemoldgicas, nos adentramos en disquisiciones tedricas sobre los
conceptos de paradigmas y modelos que configuran este campo. Este planteo nos permitid
explicar cuestiones relacionadas con la igualdad y la discriminacion abordadas al interior de
cada uno de ellos, con el objetivo de profundizar en las implicancias que han tenido tanto en
la realidad social como en la vida de las personas que conforman este colectivo.

En el segundo capitulo nos abocamos a explicitar la modalidad investigativa que
hemos adoptado, haciendo referencia a las intencionalidades del estudio, preguntas y
objetivos que nos guiaron, los principales presupuestos ontoldgicos y metodoldgicos, asi

¢ Ambos aspectos (inclusion y formacion docente) los profundizaremos respectivamente en el
capitulo 4, 5 y 6 de esta tesis.
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como cuestiones referidas a la metodologia empleada y al analisis e interpretacion de los
datos.

En el tercer capitulo, abordamos el analisis de los primeros resultados obtenidos
mediante la aplicacion de un cuestionario, uno de los instrumentos de recoleccion de datos,
en donde realizamos interpretaciones de indole cualitativa y cuantitativa de las concepciones
sobre el tema objeto de estudio, en un grupo de 23 estudiantes de diferentes carreras de
profesorado de la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Alli mediante procesos de
categorizacion pudimos determinar tres grandes categorias genéricas, asi como categorias
especificas (Mays Diaz, 2009), en relacion a las concepciones de discapacidad.

El capitulo cuarto, profundiza el analisis anterior, retomando las evidencias
empiricas recogidas mediante entrevistas en profundidad realizadas a 5 estudiantes que
conformaron aquel grupo inicial. Se ahonda en la descripcion, comprension e interpretacion
de aquellas categorias y subcategorias inicialmente construidas, que ahora adquieren en la
particularidad de cada entrevista, caracteristicas de unicidad y al mismo tiempo de
semejanzas, que nos permitieron “elevar la conciencia” (Stake, 1999) acerca de aquello que
podemos encontrar en situaciones similares, recogiendo las percepciones particulares de los
entrevistados.

El quinto capitulo es una continuacion del anterior, debido a que la complejidad de
la tematica de la inclusion, implico su abordaje en otro capitulo que fuera complementario.
Es asi que el andlisis en este apartado nos permitié con la misma profundidad y mediante la
elaboracion de nuevas macrocategorias y subcategorias, el estudio de aspectos referidos a la
inclusion-exclusion en relacion a la realidad de las personas en situacion de discapacidad,
con el objetivo de trascender la vision personal para plantear preguntas, aspectos y
cuestiones que actuen como sugerencias para una reflexion social posterior.

El sexto capitulo, nos aboc6 a la interpretacion de cuestiones vinculadas a la
formacion docente. Como ya se sefiald en apartados anteriores, si bien no fue ésta objeto de
planteos iniciales en el presente trabajo de investigacion, debimos abordar su comprension
e interpretacion, puesto que las evidencias empiricas nos requirieron nuestra atencion en ello.
Asi fue necesario partir de conceptualizar la formacion docente (que no se habia desarrollado
en el capitulo referido al marco tedrico), para luego retomar dichas evidencias y profundizar
en su analisis de acuerdo a otras categorias y subcategorias.

En el capitulo séptimo, las reflexiones finales, realizamos una sintesis de los
principales nucleos de analisis de la investigacion y de las ideas centrales que de ellos se
desprendieron, fundamentando nuestra conviccion de la importancia que adquiere considerar
a la discapacidad desde el marco de los derechos humanos y concebir a la persona en
situacion de discapacidad como un sujeto-ciudadano que, al igual que todos, debe desarrollar
una vida en sociedad en el marco de la igualdad, la equidad y la justicia social.

Finalmente, aclarar que con respecto al estilo de redaccion mantendremos como
criterio estable durante todo el escrito, presentar las citas textuales de autores e
investigaciones a las que recurrimos conceptualmente, siguiendo las indicaciones de las
normas APA en su ultima version; mientras que a las evidencias testimoniales (tomadas para
el andlisis y extraidas de los procedimientos de recoleccion de datos) las transcribiremos
conservando un margen izquierdo estable y en letra cursiva. Con motivo de orientar mejor
al lector, en los testimonios resaltamos en negrita las expresiones que resultan mas
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representativas para ilustrar la categoria y subcategoria que intentaremos caracterizar,
describir e interpretar. Si bien estas caracteristicas no estan contempladas en los estandares

de escritura mencionados, estimamos asumirlos por considerarlos apropiados para la
comunicacion.
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CAPITULO 1

Evolucion Historica de 1a Concepcion Cientifica y Social sobre Discapacidad.
Paradigmas y Modelos de Interpretacion

La manera en que se conceptualiza, teoriza y reflexiona acerca de las diferentes
situaciones sociales, particularmente en el campo de las ciencias humanas y especificamente
en el ambito de la discapacidad, implica referir a coordenadas socioculturales y
espaciotemporales que contextualizan el pensamiento y el modo de accidon de la sociedad en
un momento determinado. Asi, la discapacidad puede entenderse como producto de ciertos
contextos, practicas culturales, posicionamientos tedricos y politicos, que llevan a respuestas
sociales que no son universales. Por ello, no es un concepto neutro e imparcial, sino que esta
socialmente construido y cambia casi al mismo tiempo en que se transforman nuestras
sociedades.

Debido a las implicaciones practicas que las distintas concepciones tienen en la vida
cotidiana de las personas en situacion de discapacidad, en la posicion que ocupan dentro de
la estructura social y en las relaciones sociales en general, consideramos fundamental
realizar una revision histdrica acerca de dichas significaciones, desde sus fundamentos y
desde una duda epistemologica que nos permita realizar un analisis critico acerca de como
se han construido estas conceptualizaciones (Diaz Velazquez, 2009).

En la intencion de explicitar, clarificar y reflexionar acerca de estas
conceptualizaciones entrelazadas a su vez con los momentos histéricos y culturales en que
se construyeron, retomamos diversas propuestas que remiten al estudio historico-sociologico
de la comprension del fenémeno de la discapacidad desde diferentes paradigmas y modelos.
Profundizamos asi en el desarrollo de elementos diferenciadores y especificos de estas
explicaciones, en sus controversias y divergencias en las descripciones que realizan.

Asi, nuestro trabajo de investigacion asumiendo la amplitud de interpretaciones,
decide en base a ella realizar una reorganizacion conceptual en la que, incluyendo los andlisis
de los autores consultados, se presenten los paradigmas y modelos en relacion a la
comprension social de la discapacidad, abordando conjunta e integradamente en una sola
propuesta todos esos postulados. Justamente, en la aspiracion de realizar una “innovacion”,
esta reorganizacion interpretativa contiene en su interior a todos los paradigmas y modelos
hasta ahora considerados, estructurados y vinculados en base a semejanzas y diferencias
epistemolodgicas, para analizar con mayor profundidad el tema en cuestion.

En este sentido, retomaremos distintos autores tales como Oliver (1998, 2008),
Barnes (1998, 2008), Palacios (2008), Palacios y Romafiach (2008), Diaz Velazquez (2009)
entre otros, quienes plantean diferentes formas de interpretar y conceptualizar a la
discapacidad desde una mirada social, que nos posibilitan profundizar en nuestra propuesta
de reorganizacion conceptual.

Como ya expresamos, no toda sociedad ha considerado a la discapacidad de la misma
manera, no nos hallamos ante un hecho universal, inalterable en el tiempo y en el espacio
sino, ante un fendmeno cuya condicion depende de la consideracion que cada sociedad
particular le atribuya. Nos encontramos ante la situacién de que tanto la discapacidad como
la persona en situacion de discapacidad pueden ser comprendidas de modos distintos en
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momentos histéricos y contextos culturales diferentes. Y también conocemos que esos
diversos modos de comprension implican politicas y practicas diferentes.

En lo que continta, siguiendo el planteo que realiza Diaz Veldzquez (2009) en
relacion a distinguir entre paradigmas y modelos que han tenido repercusion en la realidad
social para entender lo que hasta ahora hemos conceptualizado cientificamente como
discapacidad, desarrollaremos las propuestas de los autores sefialados en base a una nuestra
propia reorganizacion.

Entendemos tal como sostiene Masterman (1970) que las ciencias sociales son
multiparadigmaticas: “en ellas no faltan paradigmas, al contrario, convive una multiplicidad
de ellos sin tensiones revolucionarias entre anomalias y conocimientos acumulados” (p.73).
Por lo que generalmente no acontece una “revolucion teodrica” que sustituye un modo de
comprension (paradigmas y modelos) por otro. Sino que, por el contrario, la convivencia y
vigencia de todos ellos es precisamente el sindbnimo de la necesaria coexistencia y
complementariedad que el objeto de estudio y andlisis de este campo del conocimiento
requiere para su comprension (sin que por ello se puedan reducir los unos a los otros).

En consonancia con lo expresado y retomando lo explicitado por Guba y Lincoln
(1994) en el plano de la investigacion, y adaptandolo al contexto de andlisis que estamos
planteando, concebimos al paradigma como sistemas o redes de principios y supuestos
fundados en creencias basicas sobre la naturaleza de una realidad determinada, que en
conjuncion con supuestos y principios teoricos analizan esa realidad y permiten describir,
comprender e interpretar fendmenos sociales y conceptuales que, en sus caracteristicas de
complejidad, admiten el abordaje dialéctico y a veces opuesto, desde diversos
posicionamientos teoricos.

Proponemos una nocion de paradigma elaborada a partir de los desarrollos teoricos
recopilados, asi como de la propia préactica de la investigacion cientifica realizada en el
campo de la las ciencias sociales y en particular en el ambito de la educacién especial. En
este contexto, estimamos que los problemas epistemologicos no son comunes a todos los
campos de conocimiento. Por ende, cuestionamos la validez de un paradigma acabado que
presuponga una sola forma legitima de conocer y que constituya un saber a priori a partir del
cual comprender los fendmenos sociales o llevar adelante procesos investigativos en todos
los &mbitos de conocimiento. No obstante, entendiendo en sentido estricto que el paradigma
corresponde a un concepto epistemologico y, como tal, a una concepcion filosofica
(Robledo, et al., 2004), comprendemos lo esencial que resulta la reflexion critica a través de
la cual elucidar los marcos tedricos a los que recurrimos como educadores e investigadores
para fundamentar nuestra praxis.

Retomando nuevamente los posicionamientos de los autores mencionados
anteriormente, consideramos que la reflexion epistemoldgica que surge con la practica
cotidiana de la investigacion y con el fundamento de los conocimientos de cada disciplina,
permiten afirmar que en la actualidad coexisten al menos tres distintos paradigmas (con
modelos afines) para interpretar y concebir a la discapacidad: dos de ellos considerados
como consolidados (y atn vigentes) como el paradigma de la prescindencia y el paradigma
de la rehabilitacion, y otro paradigma alternativo, el de la autonomia personal, que esta en
via de consolidacion.
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Asi, creemos adecuado plantear el estudio de la construccion historica de las
conceptualizaciones cientificas y sociales de la discapacidad en base a estos tres paradigmas
con sus respectivos modelos:

Paradigma de la prescindencia. Teorias filosoficas-religiosas
Modelo eugenésico
Modelo de la marginacioén
Paradigma de la rehabilitacion. Teorias funcionalistas. Teorias interaccionistas
Modelo médico
Modelo biopsicosocial o integrador
Modelo de la desviacion social
Paradigma de la autonomia personal. Teorias sociopoliticas
Modelo social
Modelo de la diversidad funcional

Como ya expresamos, los dos primeros se entienden como paradigmas consolidados
en el tiempo, pero con presencia aun en la actualidad, como son por ejemplo la sutil invasion
moderna de politicas de “prescindencia” a raiz de los avances genéticos que justifican el
aborto selectivo. Estos paradigmas consolidados, se basan en explicaciones religiosas y en
teorias funcionalistas e interaccionistas para explicar las causas de la discapacidad. Por su
parte el paradigma de la autonomia personal, como alternativo a los anteriores, es de una
creacion mas reciente y tiene claras presunciones epistemologicas y ontologicas basadas en
teorias sociopoliticas.

No obstante, en consonancia con nuestra concepcion de paradigma, consideramos
que todos ellos coexisten en la interpretacion que hoy se hace de la discapacidad y de la
persona en situacion de discapacidad. En este sentido creemos valido hacer un paralelismo
explicativo, retomando lo que en el plano metodologico plantea Vasilachis (1992) cuando
expresa que, si bien los paradigmas en las ciencias sociales tienen conexion directa con el
contexto social del que surgen y que explican, aun asi, trascienden esa estructuracion espacio
temporal y siguen compitiendo “en pie de igualdad”, reflejando “la comprension que del
mundo y de si tienen los colectivos” (p.23).

Asi, la elucidacion de los paradigmas y modelos presentes en este analisis nos
conducira a buscar la relacion profunda entre éstos y las diversas reflexiones epistemoldgicas
que suscitan. Cémo concebir la discapacidad y qué valor tiene la persona en situacion de
discapacidad para la sociedad, son interrogantes que aluden a cosmovisiones filosoficas que
determinan opciones a favor de paradigmas, teorias y modelos que actian como “lentes”
para mirar la realidad y que conducen o inhabilitan la posibilidad de transformacion en pos
a una sociedad mas justa y equitativa.

A continuacion, presentamos una tabla que grafica sucinta y esquematicamente la
reorganizacion conceptual que realizamos de los diferentes paradigmas y modelos
mencionados anteriormente. Como dijimos, retomando las explicaciones de distintos
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autores, reconstruimos, especificamos, relacionamos y profundizamos los vinculos entre
ellos en base a formas de comprension vinculadas con aspectos epistemologicos y sociales.

Tabla 1
Paradigmas y modelos para comprender a la discapacidad y a la persona en situacion de
discapacidad
PARADIGMAS CONSOLIDADOS PARADIGMA
FORMAS ALTERNATIVO
DE PARADIGMA DE LA PARADIGMA DE LA REHABILITACION PARADI(,}MA DE LA
COMPRENSI PRESCINDENCIA AUTONOMIA PERSONAL
ON : . : TEORIAS
TEORIAS FILOSOFICAS- TEORIAS £ =
RELIGIOSAS FUNCIONALISTAS INTERACCIO | TEORIAS SOCIOPOLITICAS
NISTAS
Modelo Modelo de Modelo Modelo Modelo de la | Modelo social | Modelo de la
eugenésico |marginaciéon| médico |biopsicosocial| desviacién diversidad
o integrador social funcional
(1) T4 1910 MM Antigiiedad |Medioevo  |Edad Siglo XX Siglo XX Siglo XX Inicios siglo
sobre las clasica (tradiciones |Modernae |Capitalismo [Sociedades (mediados de | XXI (2006)
causas que religiosas inicios del industriales y |los afios 60)
(B RO BB Obsesion por |judeo- siglo XX Estados de postindustriale Causas
la la perfeccion |cristianas) salud y s Causas sociales|ocasionadas
discapacidad [(Usloetl Causas factores (mas alla de la |por la
. Motivos cientificas  |contextuales |Influencia de |deficiencia) sistematica
Incide Moti . . o
. otivos religiosos Patologia / la discriminacio
directamente religiosos enfermedad |Implicaciones |representacion |Sociedad n en razon de
SObfe el Castigo Idea de médicas e cultural responsable de |la diversidad
fepomeno divino poblacion  |Problema implicaciones |Estigma los cambios
Jrsmo excedente  |personal sociales “desviado Surge
Idea de cultural” Discapacidad |desvaloracion
liminalidad |Exclusiéon  |Innecesaried surge como un |minusvaloraci
con grupos |ade Fracaso social jmodo de on
Infanticidio |marginales |inutilidad para suprimir |opresion social
(pobres) barreras Aproximacion
Politicas Asistencia Vida desde la
eugenésicas médica y independiente |bioética:
rehabilitacio Accesibilidad |diversidad
n universal como un valor
Dialogo civil |inherente,
Normalizaci Disefio para como algo
on todos positivo
Transversalida
d de politicas  |Derechos
humanos
VL1 I ER Son inconvenientes y una  |Participacion directamente  |Capacitacion  |JAporta igual — |La voz de las
90 BNV (Bl carga social y familiar relacionada con la permanente  |que el resto de |personas con
discapacidad rehabilitacion para poder las personas  |diversidad
La sociedad prescinde de ingresar e funcional es
Aporte que estas personas Ocultar la diferencia que la |incorporarse al |[Respeto y esencial
puede realizar discapacidad t ist loracion d
. pacidad representa sistema valoracion de
@ la sociedad Sometimiento, dependencia la diferencia  |Plena
Limitaciones en la actividad dignidad:
y restricciones en la extrinseca e
participacion intrinseca

Nota: Esta tabla muestra la evolucion histérica de la concepcion cientifica y social de la discapacidad en funcién de los diferentes
paradigmas y modelos histéricos de interpretacion. Elaboracion propia. Fuente: Diaz Veldzquez (2009), Palacios (2008), Palacios y
Romaiiach (2006), Oliver (1998), Barnes (1998).
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1.1 Paradigmas Consolidados

1.1-1) Paradigma de la Prescindencia. Teorias Filosoficas-Religiosas

Este paradigma considera y se basa en el origen religioso de la discapacidad.
Entiende a la persona en situacion de discapacidad como un ser innecesario para la sociedad
dado que no contribuye con las necesidades de la comunidad, alberga mensajes diabdlicos,
y es consecuencia del enojo de los dioses, por lo que su vida no merece la pena de ser vivida.
Es asi que la sociedad en general prescinde de las personas en situacion de discapacidad
mediante la aplicacion de politicas eugenésicas, o bien situandolas en el espacio destinado a
los anormales y a las clases pobres; el denominador comin es la dependencia y el
sometimiento de las personas, ya que son objeto de caridad y sujetos de asistencia
permanente (Palacios, 2008).

Se observa entonces que los presupuestos esenciales de este paradigma son la
justificacion religiosa de la discapacidad y la consideracion de que la persona con
discapacidad no tiene nada que aportar a la comunidad. Se entiende que la causa de la
discapacidad es religiosa y proviene de un castigo de los dioses por un pecado cometido por
los padres de la persona en situacion de discapacidad, o bien porque puede constituir una
advertencia acerca de situaciones graves que se aproximan tales como una catastrofe.
Conciben a la persona en situacion de discapacidad como alguien “improductivo”,
entendiéndola como “una carga” para la familia y la comunidad, por lo que
consecuentemente no tiene nada para aportar a la sociedad, es un ser inutil.

a. Modelo Eugenésico. Desde este modelo se entiende que la persona en situacion
de discapacidad es alguien que no merece la pena vivir, por eso los nifios en esta época son
sometidos al infanticidio. Si la discapacidad surge a posterior del nacimiento, como por
ejemplo por heridas de guerra, implica un trato diferente, llegando a otorgar ayuda a los fines
de la subsistencia. No obstante, en términos generales, las respuestas sociales mas
significativas se basan en el temor y/o la persecucion, fundados en la concepcion de la
peligrosidad e innecesariedad de las personas en situacion de discapacidad para el desarrollo
de la comunidad. Otros, consideran a estas personas como objeto de burla o diversion,
actuaciones que a su vez en muchas ocasiones se convierten en medio de manutencion para
ellas mismas.

Sin embargo, al considerarse la vida de las personas en situacion de discapacidad
como una desgracia, la solucion més inmediata implica prescindir de ellas mediante practicas
eugenésicas. Segun Palacios (2008) el caso de la antigiiedad clésica, es un ejemplo muy
orientador de estas concepciones. En esta €poca el ciudadano era enteramente sometido a la
ciudad, le pertenecia por completo al Estado, que conjuntamente con la religion forman un
todo, que asociados componen una fuerza bajo la cual todo hombre queda esclavizado en
cuerpo y alma.

En este contexto el Estado puede evitar que sus ciudadanos sean deformes o
“contrahechos”. El concepto de persona en la antigiiedad entiende que estos “monstruos
deformes” ni siquiera llegan a ostentar la calidad de seres humanos, ya que no tienen utilidad
ni son provechosos para la comunidad. Sin embargo, como ya sefialamos, hay concepciones
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diferentes de la persona segun la discapacidad fuera congénita o adquirida posteriormente
por un accidente, basandose en dos razones. La primera, al no haber nacido con la
discapacidad, la persona no tiene el estigma generado por la creencia religiosa que la supone
un castigo de los dioses. La segunda razén tiene que ver con el hecho de querer dar a la
sociedad el mensaje de que, los veteranos de guerras heridos en las batallas tendrian un
resguardo por el Estado y asi incentivarlos a participar en las mismas.

En esta época el fin de todo nifio es convertirse en un ciudadano ideal y eso le daba
al Estado la potestad de no reconocerle el derecho a la vida si ese recién nacido mostraba
signos de deformidad. En el caso de los espartanos promover el ideal de la razén pura y
poder cumplir con los objetivos militares se considera esencial, lo que justifica el infanticidio
(Campoy Cervera, 2006, como se cit6 en Palacios, 2008). En Atenas el infanticidio para
débiles y deformes es diferente del que practican los espartanos, a diferencia de estos que
los abandonan en cercanias del Monte Taigeto, los atenienses recurren al método de la
exposicion del recién nacido en una vasija de barro o en otro recipiente lejos de su casa,
fuera de la ciudad, donde moria de hambre o despedazado por fieras. Es importante destacar
que la costumbre de eliminar a los nifios con discapacidad congénita no s6lo se debe a
razones religiosas, sino también a razones practicas, ya que criar a tales nifios se entiende
como econdmicamente costoso y extremadamente improductivo. Asimismo, para quienes
adquirian la discapacidad luego del nacimiento tenian un espacio muy reducido en la
sociedad de la antigiiedad clasica.

También los filésofos de la época en sus creencias se inclinan por impedir el
desarrollo de los nacidos con discapacidad; asi, por ejemplo, Platon considera necesario
eliminar a los débiles y deficientes, mientras que Aristoteles cree preciso recomendar la
existencia de una ley que impida a los padres criar a sus hijos defectuosos. No obstante, lo
relatado es importante sefialar que Atenas fue la Uinica comunidad antigua que se sabe ha
tenido financiacion en provision para los pobres y personas en situacion de discapacidad.

El caso de la Roma antigua presenta caracteristicas similares. Para ellos el nacimiento
de un nifio en situacion de discapacidad significa que la alianza con los dioses se encuentra
rota, explicacion mucho mas temible que la predominante en la sociedad griega, ya que
consiste en la advertencia de algo grave por acontecer. Sin embargo, en el mundo romano es
ambigua la concepcion sostenida, ya que la ley no ordena la exposicion de los nifios, sino
que solo libera a los padres de la obligacion de criarlos. Ademas, no siempre se practica el
infanticidio, muchos recién nacidos no deseados simplemente se abandonan, y aquellos que
por algiin motivo son rescatados, se los somete a la esclavitud. De todas maneras, no existen
indicios respecto de la persecucion a padres que permitian vivir a nifios “defectuosos”.

Para este mundo de la antigiiedad, la forma mas lucrativa de subsistencia para las
personas en situacion de discapacidad, consiste en ser consideradas objeto de diversion y
burla grotesca, siendo la unica excepcion el caso de las personas ciegas que tienen la
posibilidad de ser profetas, poetas, musicos. Por ello en Roma, hacia el siglo II antes de
Cristo, la practica del infanticidio disminuye hasta ser abolida porque los gustos de entonces,
basados en un perverso agrado por lo exdtico, lleva a los emperadores y poderosos romanos
a pagar precios exorbitantes para “coleccionar personas con estas caracteristicas”, que les
aliviaran del aburrimiento. La principal funcion que se les atribuye es proveer
entretenimiento en cenas u otro tipo de ocasiones festivas, resultando esto en la degradacion
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y humillacion, convirtiéndose en el método de subsistencia imperante para las personas en
situacion de discapacidad por aquellos tiempos.

En otras palabras, como se ha destacado anteriormente, los ideales de la antigiiedad
respecto de las condiciones determinadas como “modelo de los ciudadanos”, implica una
mirada de mucho menosprecio hacia la discapacidad, siendo también el origen y la
procedencia social un factor importante en la determinacion del destino de las personas.

b. Modelo de la Marginacion. La caracteristica principal de este modelo, cuyo
surgimiento podemos ubicarlo temporalmente en la Edad Media, es la exclusion social de
las personas en situacion de discapacidad como consecuencia de subestimarlas y de
considerarlas objeto de compasion o incluso creer en que son expresion de maleficios o
advertencias de un peligro inminente. Ya sea por menosprecio o por miedo, la exclusion es
la mejor solucion y respuesta social. A diferencia de lo que sucedia anteriormente, en este
periodo ya no se comete infanticidio. Apelar a la mendicidad y ser objeto de diversion (como
continuacion de algunas précticas iniciadas en la época anterior) consiste en el medio de
subsistencia obligado para quienes se encuentran en esta situacion. Los encargados de
diagnosticar la problematica son el médico y el sacerdote.

Por su parte, el cristianismo influye significativamente en las actitudes adoptadas
frente a los nifios “disminuidos”, si bien acoge acciones contradictorias: se asigna a la
discapacidad una finalidad divina, o bien se aprueba el abandono en hospitales y asilos.
Tampoco se puede desconocer que desde la misma iglesia se aplican practicas crueles
potenciando las hogueras de la inquisicion.

Como senalamos, en esta época las personas en situacion de discapacidad, se
incluyen dentro del grupo de los pobres y mendigos, es decir ocupan el sitio de los
marginados. Al respecto es importante entender que en la sociedad medieval los mendigos
desempefian un papel social determinado ya que, de algin modo, se insertan en el cuadro de
la division social de las ocupaciones. Por otro lado, muchas personas, en especial nifios sin
recursos econdmicos morian por falta de atencion basica. Quienes podian sobrevivir eran
dejados en las iglesias, tomados como esclavos por quienes los encontraban u obligados a
ocupar un sitio entre los mendigos.

Ante esta situacion, miembros del clero compran a los nifios a fin de ponerlos al
servicio de iglesia, lo que con el tiempo (en el siglo VIII) lleva a crear numerosos orfanatos
para nifias y niflos con discapacidad. Es decir, la mendicidad y el asilo de la iglesia se
convierten en posibilidades de subsistencia de las personas en situacion de discapacidad,
conjuntamente con ser objeto de diversion y de ridiculo. Recordemos que, durante el periodo
medieval, cualquier anomalia era motivo de diversion. En cualquier caso, el resultado es el
mismo: la exclusion. La marginacion entonces puede ser tanto la consecuencia de la caridad
como del rechazo.

Hacia fines del medioevo y principios del renacimiento el espiritu colectivo
comienza a ser dominado por la supersticion. Las enfermedades pasan a ser consideradas
como pruebas o castigos enviados por Dios, atribuyéndoseles influencias diabdlicas a las
enfermedades mentales, dentro de las cuales se incluye la discapacidad mental, por lo cual
quienes tienen este diagnostico pasan a ser considerados fruto del pecado y del demonio. Asi
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el concepto de pecado y la idea de posesion diabdlica se institucionalizan y se convierten en
ideologia dominante.

1.1-2) Paradigma de la Rehabilitacion. Teorias Funcionalistas e Interaccionistas

Los presupuestos fundamentales de este paradigma son basicamente dos: en primer
lugar, las causas por las cuales se justifica la discapacidad ya no son religiosas puesto que
no se concibe a la discapacidad como algo divino o maligno, sino que se alude a ella en
términos de salud o enfermedad, por lo cual se buscan explicaciones cientificas. En segundo
lugar, se entiende que las personas en situacion de discapacidad no son inutiles respecto de
las necesidades de la comunidad, pueden hacer algo para aportar en la medida en que sean
rehabilitadas, normalizadas y puedan “asimilarse” a los demas.

Debido a que las causas que dan origen a la discapacidad son cientificas pueden de
alguna manera ser modificables, ya que entendiendo a la discapacidad como una enfermedad
(ocasionada por causas naturales o bioldgicas) puede haber una posibilidad de mejoramiento
de la calidad de vida, asi como también la aplicacion de medidas de prevencion y
tratamientos de rehabilitacion. En este sentido, Aguado Diaz (1995, como se citd en Palacios,
2008) sostiene que se traduce un cambio que genera el paso de una concepcion de logica
demonoldgica a otra naturalista, es decir, se pasa de la idea del pecado a la idea de
enfermedad.

Al respecto Oliver (1998), retoma investigaciones en las que algunos socidlogos
estudian el tema (en especial trabajos sobre la “insuficiencia fisica”) en donde se pueden
encontrar algunos acercamientos a la discapacidad desde las teorias funcionalistas e
interaccionistas.

Desde las teorias funcionalistas se entiende a la discapacidad como una situaciéon de
“tragedia personal”. Esta vision médica individualista tiene una fuerte hegemonia, dado que
su base ideologica hace hincapié solo en la responsabilidad que tienen las personas en
situacion de discapacidad para alcanzar metas de rehabilitacion por sus propios medios, sin
cuestionar el orden social establecido ni los valores tradicionales. Desde la teoria
interaccionista, la discapacidad se considera como una desviacion social, entendida sobre la
base de los ideales liberales presentes en las sociedades industriales y postindustriales en
torno a la responsabilidad individual, la competencia y el trabajo remunerado. Por lo tanto,
son desviados todos aquellos que son incapaces de cumplir con estos ideales. No obstante,
estas teorias, aunque sociologicas, se impregnan de la concepcion social de la discapacidad
como patologia y tragedia individual propia del paradigma rehabilitador, en especial del
modelo médico (Oliver, 1998).

En general, desde este paradigma se busca “recuperar” a la persona en la medida de
lo que sea posible. La mirada se encuentra centrada en lo que no puede realizar, basada
generalmente en la subestimacion de la persona, en consecuencia, las respuestas
generalmente asumen una actitud paternalista, ya que se centran en el déficit y desde alli se
implementan; por lo general apelan a la educacion especial, que se convierte en una
herramienta a través de la cual se puede lograr esa recuperacion o rehabilitacion, o bien a la
seguridad social y al empleo protegido, modalidad que en muchos casos no seria necesario
si no fuera por una actitud de discriminacion.
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Dentro de ¢l se pueden distinguir el modelo médico, el modelo biopsicosocial y el
modelo de la desviacion social.

a. Modelo Médico. Puede decirse que el desarrollo de este modelo comienza a partir
del mundo moderno donde aparecen las primeras caracteristicas, siendo este periodo un
precedente que aporta elementos esenciales para el desarrollo posterior. En los inicios del
siglo XV las personas con discapacidad generalmente estaban en los hospitales medievales,
en los que se reunian con los pobres, los enfermos y los invalidos. Sin embargo, el espiritu
de estos establecimientos mas que eclesiastico era médico.

Al iniciarse el siglo X VI, se origina un contexto en el cual se acentiian atin mas las
diferencias entre las personas acaudaladas y las personas necesitadas, y se crean nuevos
conceptos que asimilan la pobreza y la criminalidad. En paises tales como Inglaterra, desde
la justicia se exigi6 a las autoridades de la corona la implementacion de medidas al respecto,
por lo cual se sucedieron una serie de disposiciones normativas. Se reconoce la
responsabilidad publica respecto de los marginados, entre esos las personas en situacion de
discapacidad, de modo que la caridad de los monasterios medievales deja paso a un nuevo
concepto de solidaridad: la asistencia publica. Se crea asi por ejemplo la ley de pobres de
1601, que representa el primer reconocimiento oficial de la necesidad de intervencion del
Estado en la vida de las personas en situacion de discapacidad.

A mediados del siglo XVI surgen lineas ideologicas que afirman que la obligacion
del pobre y del discapacitado es aceptar voluntariamente su indigencia, su privacion,
convirtiéndose en un ejemplo de vida para las personas ricas, hasta el punto de lograr que
éstas renuncien voluntariamente a las riquezas que poseen. También se sostiene desde otra
forma de pensamiento, que la pobreza genera una condicidon antisocial, peligrosa y
reprochable, por lo cual la obligacion del Estado y de la comunidad toda es eliminarla o al
menos reducirla a la minima proporcion.

Por su parte, en los paises bajos, en la primera mitad del siglo XVI, surge la idea de
que es necesario encontrar una ocupacion a los mendigos y, debido a que en muchas ciudades
de Flandes faltan de trabajadores en la artesania, se considera conveniente ensefarles un
oficio; esta idea surge de un proyecto propuesto por los humanistas (Vives, 1526, como se
cit6 en Palacios, 2008). También se acuerda que a “tramposos y viciosos” se los enviara a
realizar los trabajos mas duros y peores pagos, mientras que las limosnas sélo debian servir
de ayuda para quienes no pudieran encontrar un trabajo.

La solucion propuesta a los problemas de la mendicidad y el vagabundeo, se apoya
en dos pilares: preventivo, a través de una ensefianza apropiada, curativo, a través de una
politica de empleo consciente. Asi en esta obra se generan los cimientos de algunas ideas del
paradigma rehabilitador: mas que considerar las condiciones de vida de la persona en
situacion de discapacidad, se considera necesario responder a la necesidad social de controlar
y amoldar a estas personas, en especial si tienen capacidades residuales que pueden ser
aprovechadas. Surge asi la capacitacion y el trabajo protegido como herramienta esencial a
los fines de una supuesta integracion social.

Ahora bien, aunque el paradigma rehabilitador no termina de desarrollarse hasta la
finalizacion de la Primera Guerra Mundial, son los antecedentes mencionados un gran
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impulso para el mismo. Es decir, recién en los inicios del siglo XX, nace una nueva manera
de abordar la discapacidad, tanto desde la perspectiva social como cultural. Al finalizar la
Primera Guerra Mundial muchos hombres quedaron con heridas de por vida, casi mutilados
de guerra y en la sensacion de que la guerra se habia llevado algo que se debia reemplazar
nace un nuevo objetivo, que consiste basicamente en recuperar las funciones perdidas y
reintegrar a la persona a la sociedad. La discapacidad empieza a ser vista como una
insuficiencia, una deficiencia a ser erradicada.

A partir de la Segunda Guerra Mundial comienza el nacimiento del movimiento
médico y de la psicologia de la rehabilitacion y su expansion en otros campos. Sin embargo,
se genera una suerte dispar para las personas con discapacidad mental. En el lado aleman, la
experiencia nazi practica asesinatos brutales con la pretension de mejorar de la raza.
Aplicando politicas mas representativas del paradigma de la prescindencia, en especial del
modelo eugenésico, los campos de concentracion y las camaras de gas se convierten en el
destino de miles de personas en situacion de discapacidad.

En el lado de los aliados, mas concretamente en Estados Unidos, se convoca a las
personas en situacion de discapacidad a participar activamente apelando al privilegio de
defender a su pais. Sin embargo, una vez culminada esta situacion, a las personas con
discapacidad mental se las vuelve a encerrar en asilos u hospitales. En lo que respecta a otras
discapacidades, inicialmente se busca la recuperacion fisica y con el tiempo se incorporan
otros objetivos que hacen hincapié en factores psicosociales. Asi es que se convoca a
participar a profesionales procedentes de otras ciencias mas allad de la medicina. El Estado
progresivamente asume otra responsabilidad en esta problemadtica, se multiplican medidas
legales e institucionales. Se le da mucha importancia a la recuperacion del empleo.

En general, desde este modelo se considera que las posibilidades de integracion de
la persona en situacion de discapacidad se encuentran disminuidas como consecuencia de su
condicion personal, sin considerar los factores sociales incidentes. El énfasis se situa en la
deficiencia que se entiende como una anomalia patologica que impide a la persona realizar
actividades que se consideran “normales”. Al buscar explicar las causas que dan origen a la
discapacidad, las respuestas hacen hincapié unicamente en la limitacion que tiene la persona,
a quien se la considera desde una supuesta norma estandar, y que por dicha razén se
encuentra limitada de participar plenamente en la vida social. Se identifica a la discapacidad
con la enfermedad, situaciéon que se considera modificable ya que puede ser “curada”
mediante la rehabilitacion.

Al decir de Oliver (1998) este modelo se respalda en "la teoria de la tragedia
personal" que sugiere que la discapacidad es un hecho casual y terrible (problemas que estan
en el individuo, como limitaciones funcionales o pérdidas psicologicas), que ocurre al azar
a personas desafortunadas. Esta forma de entender a la discapacidad responde a las teorias
funcionalistas que hacen hincapié en que la enfermedad es una situacion indeseable que el
individuo deber resolver por su cuenta, acudiendo a rehabilitacion o atencién médica, para
retornar a un estado de salud normal. No se tienen en cuenta los factores socioeconémicos
que pueden operar como condicionantes y se presupone que todas las personas en situacion
de discapacidad actuaran de una misma forma.

Ademas, desde estos posicionamientos se requiere que la persona adopte el rol de
“impedido” y realice la rehabilitacion de tantas funciones como sea posible, recayendo todo
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el peso de la responsabilidad en el sujeto, con una total dependencia hacia los profesionales
para volver a la normalidad. También se exige al sujeto acoger una identidad
“discapacitada”, aceptando precisamente la dependencia, pese a que “el precio seria el de
convertirse en ciudadano de segunda clase” (Oliver, 1998, p.36).

Es decir, la discapacidad se entiende como un incidente aislado y sin conexioén con
una problematica social mas vasta y compleja. Por ello, se disefian diferentes intervenciones
terapéuticas compensatorias para ayudar a las personas a aceptar la tragedia, fundandose en
el supuesto de que la persona en situacion de discapacidad debe construir una identidad como
tal, en base a tratamientos médicos y procesos de adaptacion psicoldgica.

Se le da importancia a la intervencion estatal en lo relativo a la asistencia publica, al
trabajo protegido y a la educacion especial. Todas estas medidas se encaminan a la
rehabilitacion o habilitacion de la persona para funcionar en sociedad de una manera mas
normal. Toda respuesta social que se da desde este modelo implica una actitud paternalista,
que centra la mirada en la desestimacion y discriminacion de la persona en situacion de
discapacidad.

La asistencia publica o social, pasa ser el principal medio de subsistencia para las
personas en situacion de discapacidad, basada en la subestimacion de las que son objeto
entendiendo que se encuentran en la imposibilidad de realizar algun tipo de tarea rentable.
La ayuda estatal se expresa a través de asistencia, subvenciones, como asi también mediante
la posibilidad de vivir en instituciones especiales.

En lo que respecta al trabajo o empleo protegido, a través de centros especiales,
empresas protegidas, resulta de gran utilidad para “rehabilitar”, ya que el paso por uno de
estos centros le permite a la persona en situacion de discapacidad adquirir cierta experiencia
laboral. No obstante, esto que se pensé como transitorio, excepcional y temporal, se
convierte en algo permanente.

Respecto de la educacion especial, como otra de las intervenciones que se sugiere,
se constituye en la herramienta esencial del paradigma rehabilitador en materia educativa
para estas personas. El origen de la educacion especial entendida en los términos actuales,
podria situarse en los siglos XVIII y XIX, expandiéndose posteriormente de manera exitosa
con las escuelas especiales, que tuvieron gran escala a principios del siglo XX como
consecuencia de la responsabilidad asumida por el Estado.

Estas practicas, que tienden a ocultar la discapacidad, es claramente representada a
través de la institucionalizacion. Este proceso comienza en la primera mitad del siglo XX,
cuando creyendo que, son una amenaza para la sociedad, las personas con discapacidad
mental, paralisis cerebral y enfermedades mentales fueron encerradas en instituciones
manicomiales. En este contexto, la persona en situacion de discapacidad se trata como una
persona enferma necesitada de ayuda, educacion y correccion, entendiendo al “encierro”
como una herramienta apropiada para ello. En quienes son “recuperables”, la
institucionalizacion es la manera mas idonea para curar y rehabilitar. Sin embargo, para
quienes se consideran incurables, la institucién es solamente un sitio “compasivo” para
proveer alimentos y cobijo.

Segun Palacios (2008), esta institucionalizacion es la herramienta fundamental del
modelo médico en cuanto a la filosofia que persigue: la rehabilitacion, normalizacion y
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educacion de las personas dirigida al desarrollo de las capacidades residuales. Segin la
autora, implementada asi, parece mas bien una estrategia cercana al modelo de la
prescindencia en su version de marginacion.

b. Modelo Biopsicosocial. La Organizacion Panamericana de la Salud (OPS) en el
afno 2011 reconoce que el “Modelo de atencidon Biopsicosocial” constituye una opcion para
impulsar el enfoque holistico de intervencion integral de las personas en situacion de
discapacidad. En este contexto, el modelo trasciende los aspectos biomédicos y aborda a la
persona en forma completa, en base al reconocimiento de los derechos humanos, la
autonomia, la integracion, las capacidades y los apoyos, enfatizando ademas en la
interaccion de la persona con el ambiente donde vive, considerando asi los determinantes
sociales que influyen y condicionan la discapacidad.

Esta atencion integral, segiin la OPS, se desarrolla a partir de la Rehabilitacion de
Base Comunitaria (RBC), estrategia propuesta por la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), fundamental en los procesos de atencion a las personas en situacion de discapacidad,
que hace énfasis precisamente en la rehabilitacion integral. La RBC centra su disefio en la
incorporacion de la comunidad en el proceso de rehabilitacion; es la iniciativa de la
comunidad la que guia la labor técnica del equipo de rehabilitacién, cambiando el rol
tradicional clinico del equipo. La RBC tiene como objetivo desarrollar, en las personas en
situacion de discapacidad y sus familiares, habilidades para integrarse y vivir en sociedad,
es decir sumar a los aspectos bioldgicos de la rehabilitacion los componentes psico-sociales.

La rehabilitacion integral promueve procesos mediante los cuales las personas en
situaciéon de discapacidad utilizan recursos y procedimientos de las areas de salud,
educacion, trabajo, asistencia social y otras, con miras a “reducir”’ las discapacidades,
desarrollar las potencialidades, mejorar la calidad de vida e integracion en la sociedad. El
objetivo final de la rehabilitacion integral es la inclusion de la persona en los ambitos
familiares, comunitarios y socio-laboral y, tal como se sefald, se hace énfasis en la
incorporacion de la comunidad en el proceso de rehabilitacion de la persona.

Para muchos autores este modelo surge en intentos de una integracion o sintesis de
los aspectos exclusivamente individuales de los modelos anteriormente comentados, y los
aspectos mas sociales en los cuales se centra el modelo social (que desarrollaremos
posteriormente). Se lo considera un avance, dado que intenta transformar concepciones del
modelo médico, articuldndolo con algunas concepciones del paradigma de la autonomia
personal, aunque manteniendo el centro de su analisis en las deficiencias médicas. En otras
palabras, este modelo integrador o modelo bio-psico-social trata de articular las
concepciones médicas y psicologicas de la discapacidad con las concepciones sociales del
modelo social emergente.

Coincidimos con Diaz Veldzquez (2009) cuando sostiene que, a diferencia de
quienes entienden a este modelo de acuerdo a la sintesis mencionada (considerando incluso
que abre el desarrollo hacia un nuevo paradigma), en realidad se trata de una concepcién atin
médico-rehabilitadora de la discapacidad, ya que sigue centrando el nticleo de andlisis y de
intervencion exclusivamente en el individuo y en su rehabilitacion, a pesar de tener en cuenta
factores sociales, como la incidencia de los aspectos contextuales en la emergencia del
desarrollo de la discapacidad.
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El autor plantea que en ciertos momentos histdricos no hay un cambio verdadero de
paradigma, sino que el paradigma que se intenta reemplazar se reformula y reconvierte para
no perder su hegemonia. Considera que esto ha sucedido con respecto al modelo integrador
o biopsicosocial, entendiéndolo como una reformulacion del modelo médico. Al respecto
sefiala como dato significativo para observar, el hecho de que la institucion que sustenta este
concepto es la Organizacion Mundial de la Salud, y que el documento en el que se expone
es la Clasificacion Internacional del Funcionamiento (CIF).

En esta clasificacion se entiende que el concepto de funcionamiento refiere a todas
las funciones corporales, actividades y participacion del sujeto; la discapacidad engloba a
las deficiencias, limitaciones en la actividad, o restricciones en la participacion. También
enumera los factores contextuales (ambientales o sociales) que interactiian con el estado de
salud (OMS, 2001). No obstante, cuando hace mencién a las limitaciones en la actividad y
a las restricciones de la participacion, refiere a limitaciones y restricciones individuales y no
considera una perspectiva social.

Palacios (2008) sostiene que la clasificacion internacional de deficiencia,
discapacidad y minusvalia (considerando las limitaciones en la actividad y las restricciones
en la participacion) esta basada en la Clasificacion Internacional de Enfermedades, y si bien
constituye un intento de categorizar las consecuencias de la enfermedad considerando
contextos sociales, continila basdndose en una concepcion médico rehabilitadora, ya que
establece que la discapacidad y minusvalias son consecuencia de la deficiencia (aspectos
bioldgicos de la persona). Para la autora, la formulaciéon y propuestas de estos conceptos
representa un intento de ir mas alla de las restricciones de una clasificacion estrictamente
biomédica, pero a pesar de eso, no puede superarla.

Basicamente, se intenta hacer desaparecer la diferencia que representa la
discapacidad mediante la solicitud de rehabilitacion que le permita al sujeto disimular u
ocultar esa diferencia, asemejandose a los demas. Asumen, en este contexto, los
profesionales de la salud un rol fundamental, ya que se considera al médico como el principal
actor para brindar asesoramiento a la persona en situacion de discapacidad. Este profesional
no solo se pronuncia sobre la terapia, sino que también opina sobre el destino de la persona.

Al respecto Oliver (1998) sostiene que esta manera de entender a la discapacidad
lleva a la implementacion de politicas que tienden, en la medida de lo posible, a “normalizar”
a las personas con el proposito de que se integren en la sociedad. Se entiende que el
funcionamiento de un sujeto es una interaccion compleja entre su estado o condicion de salud
(fisica y mental) y los factores ambientales, siendo estos ultimos mas bien secundarios en el
analisis de la problemadtica. Para el autor, en esta concepcion se contintia aludiendo a lo que
ha denominado como tragedia personal.

c. Modelo de la Desviacién Social. Este modelo se basa en visiones distintas pero
interdependientes que han influido, de forma explicita o implicita, en todos los anélisis
posteriores. Se trata de la importancia del "papel del enfermo" en relacion con la
discapacidad y su asociacion con la desviacion social, y la idea de salud como adaptacion
(Oliver 1998). Asimismo, la relacion discapacidad y desviacion hace referencia a la ausencia
de obligaciones y de responsabilidades sociales, puesto que las sociedades estdn cimentadas
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sobre las ideas liberales de la responsabilidad individual, la competicion y el trabajo
remunerado, quien se “desvia” es incapaz de cumplir esos ideales.

El andlisis de la reaccion social hacia las minorias menos favorecidas como las
personas en situacion de discapacidad, fue objeto de estudio y analisis de las tradiciones del
interaccionismo simbdlico durante la década de 1960. Al destacar el sentido, la identidad y
el proceso de etiquetado, analizan la relacion entre discapacidad y conducta socialmente
proscrita. Dirigen especialmente la atencion hacia los mecanismos de creacion de la
desviacion y el proceso de etiquetado (Becker, 1963, como se citd en Oliver, 1998).

La teoria interaccionista, base de las ideas de este modelo, muestra como las
sociedades actuales cada vez mas individualistas y fragmentadas, rechazan o aceptan,
excluyen o incluyen a los sujetos en base a supuestos de adaptacion, que pueden atribuir una
condicion social devaluada en base a criterios de normalidad o anormalidad. Distingue entre
desviacion primaria y secundaria, entendiendo que la primera se relaciona con la concepcion
que el propio individuo posee de si mismo, mientras que la segunda establece una relacion
entre el sujeto y los demas, quienes atribuyen una identidad y una condicion social devaluada
(Lemert, 1962, como se cito en Oliver, 1998). Desde esta mirada se estudia a la discapacidad
con profundidad, pero no se consigue abordar a la enfermedad y a la discapacidad como dos
situaciones conceptualmente distintas.

Por su parte Goffman (1963, como se cité en Oliver, 1998) en el contexto de la teoria
interaccionista introdujo el concepto de "estigma", empleado para referirse a un signo de
imperfeccion que denota “inferioridad moral” y que el resto de la sociedad debe evitar.
Conceptualiza a los “estigmatizados” como “el enano, el ciego, el desfigurado... y el ex
enfermo mental”, generalmente considerados como no muy humanos. Para Goffman, la
aplicacion del estigma es el resultado de las consideraciones situacionales y de las
interacciones sociales entre lo "normal' y lo "anormal".

Sin embargo, al explicar el término se basa mas en las percepciones del opresor que
en las de los oprimidos (Oliver 1998). Es decir, Goffman centra su atencion en “los
desacreditados y los desprestigiados” sin correr la mirada del propio sujeto (estudiando mas
bien la desviacion primaria antes sefialada), por lo que no profundiza en aspectos que se
imponen desde la sociedad a todos los grupos estigmatizados, en los cuales se puede incluir
a las personas en situacion de discapacidad. No puede considerar que las condiciones de
inferioridad atribuidas, la segregacion, la pasividad estdn arraigadas en relaciones
econdmicas y sociales con bases capitalistas, que dejan por fuera a los “menos aptos y
eficientes”. Es decir, no toma en cuenta la importancia de las cuestiones de causalidad.

Asimismo, también desde la teoria interaccionista se trata de explicar cémo el
comportamiento de las personas en situacion de discapacidad se basa en la busqueda de una
vida independiente, considerando que la dependencia hacia otras personas no posibilita ni
favorece el desarrollo de una vida normal. Shakespeare (1994, como se cit6 en Barnes, 1998)
sostiene que las personas en situacion de discapacidad enfrentan problemas de prejuicio
engendrados por las representaciones culturales conjuntamente con problemas de exclusion
que tienen su origen en las producciones materiales. Ademas, entiende que la discapacidad
no estd causada por las limitaciones funcionales, fisicas o psicologicas de las personas en
situacion de discapacidad, sino por el fracaso de la sociedad en suprimir barreras que
impiden el normal desenvolvimiento. Por ello el foco estd puesto en observar e identificar
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como la sociedad incapacita a las personas. En este sentido hay un avance en relacion a los
otros dos modelos descriptos dentro del paradigma de la rehabilitacion.

En sintesis, desde la teoria interaccionista la discapacidad es una desviacion social,
entendida sobre la base de los ideales liberales presentes en las sociedades industriales y
postindustriales en torno a la responsabilidad individual, la competicién y el trabajo
remunerado. Por lo tanto, son desviados todos aquellos que son incapaces de cumplir con
estos ideales, considerandose la discapacidad desde una vision negativa. Desde la década de
1960 las tradiciones en esta linea analizan la relacion entre discapacidad y conducta
socialmente proscripta, destacando la identidad del proceso del etiquetado. Como ya se
expreso, uno de los autores mas representativo de esta perspectiva es Goffman (1963, como
se citd en Barton, 1998) da por supuesto las condiciones de inferioridad, pasividad y
segregacion de la persona en situacion de discapacidad, mientras que en realidad son
impuestas por las condiciones situacionales y por las interacciones sociales entre lo normal
y lo anormal, puesto que se trata de una desviacion construida socialmente, que entiende que
las personas de este colectivo son una minoria.

Estas concepciones destacan la importancia que adquiere la influencia de la
representacion cultural en la conformacion de la experiencia de la discapacidad. Por ello, se
establecen una serie de politicas que en teoria son de derecho, las que deberian garantizar la
integracion de la persona en la sociedad, aunque las politicas se crean una vez que se hacen
evidentes los problemas, y esa integracion implica en si misma un mayor esfuerzo de la
persona en situacion de discapacidad para adecuarse al sistema tal cual como estd, sin que
los cambios sean realmente sociales. Al decir de Oliver (1998) “introducirse al juego sin
cambiar las reglas”.

Sin embargo, no hay que olvidar, que mas allad del reconocimiento de las barreras
sociales como condicionantes de la discapacidad, se hace hincapié en la rehabilitacion de la
persona, considerando que dicha rehabilitacion consiste en aprender a vivir con la
“insuficiencia”, aceptandola y adaptindose lo mas rapido posible; el peso de la
responsabilidad de la rehabilitacion es exclusivo de la persona en situacion de discapacidad,
quien debe iniciar los programas disenados por los profesionales para poder volver a la
“normalidad”, e iniciar tratamientos psicoldgicos para aceptar la “identidad discapacitada”,
para atravesar las distintas etapas de “shock, rechazo, enojo, depresion” (Albrecht, 1976,
como se citd en Oliver, 1998). Es un movimiento secuencial que generalmente se considera
en un solo sentido. El paso por cada una de las fases estd determinado por un esquema de
tiempo razonable que responde a los criterios establecidos profesionalmente.

Segtn Oliver (1998) estas teorias se critican en tres aspectos diferentes: en principio
porque solo entienden la conducta de forma positiva siempre que sea acorde a la idea que
los profesionales tienen como conducta adecuada, de lo contrario es desviada. Por otro lado,
olvidan factores que son extrinsecos a las situaciones y que las hacen particulares, tales como
las cuestiones econdmicas, sociales y politicas. Finalmente, desautorizan y niegan las
perspectivas personales, las miradas de las propias personas implicadas, es decir no
consideran las interpretaciones subjetivas.
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1.2 Paradigma Alternativo

1.2-1) Paradigma de la Autonomia Personal. Teorias Sociopoliticas

Entendemos al paradigma de la autonomia personal como aquel que “centra el niicleo
del problema en el entorno y no en la deficiencia o la falta de destreza del individuo” (Diaz
Velazquez, 2009, p.90). El autor considera que la principal intervencion consiste en revertir
la situacion de dependencia de la persona ante los demas, para lo cual es necesario entender
que el problema se localiza en el entorno del sujeto. Asi, el nucleo central del analisis no esta
en la persona con una deficiencia de salud, sino en lo social, en el entorno que es el que
“discapacita”, generando o consolidando la exclusion.

Stone (1984, como se citd en Barnes, 1998) sostiene que las sociedades funcionan
mediante un sistema de distribucion de bienes cuyo motor es el trabajo. Pero como no todos
son capaces de trabajar, se desarrolla un segundo sistema basado en las transacciones de la
necesidad, demostrando que el acceso al mismo estd determinado tanto por las
consideraciones médicas como politicas. De ahi que la “opresion social de la discapacidad”
esta relacionada con el poder por parte de la profesion médica y con la necesidad que tiene
el Estado de limitar el acceso al sistema de bienestar. Por ello, desde el paradigma de la
autonomia personal se busca denunciar esta realidad haciendo hincapi¢ en la idea de
dignidad humana y en el significado de los procesos de generalizacion y especificacion de
los derechos humanos.

Wolfensberger (1989, como se cité en Barnes, 1998) sostiene que en las sociedades
occidentales actuales se produce un fendmeno que tiene que ver con una funcidon no
especificada de mantener “la dependencia” de algunos ciudadanos para asegurar trabajo a
los demas, aspecto esencial para la economia. Albrecht (1992, como se cité en Barnes, 1998)
profundiza atn mas esta idea cuando sostiene que la discapacidad estd producida por el
“negocio de la discapacidad”, refiriendo a la situacién concreta de Estados Unidos donde
debido al crecimiento de la industria de servicios humanos, la rehabilitacion se ha convertido
en una mercancia y por la politizacion de la discapacidad, su abordaje se ha transformado en
iniciativa comercial.

Este proceso de estigmatizaciéon con su consecuente construccion social de la
dependencia por parte de la sociedad y especificamente por los profesionales de la
rehabilitacion, llevaron a autores como Goffman y Scott (1968, 1970 como se citd en Barnes,
1998) a cuestionar la idea de que los problemas asociados con la discapacidad sean el
resultado directo de las “insuficiencias” y/o de las condiciones médicas individuales. Estas
explicaciones junto con el movimiento en favor de la vida independiente llevaron a Jong
(1979, como se citd en Oliver 1998) a iniciar lo que Oliver (1983, como se citd en Oliver
1998) llamaria mas tarde “el modelo social de la discapacidad” (que se describe mas
adelante) con la proclamacion de que los factores actitudinales y ambientales son al menos
tan importantes como la insuficiencia (deficiencia) en la valoracion de la discapacidad

(p.60).

Es decir, este paradigma alternativo, se basa en los postulados de los movimientos
de Vida Independiente y demanda la consideracion de la persona en situacion de
discapacidad (o con diversidad funcional, término que se utiliza por el ultimo modelo
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planteado por este movimiento y que ya estd cobrando cierto éxito en su uso) como un ser
valioso en si mismo por su diversidad. En todo caso, para el resto de los modelos, la
discapacidad -tal vez mejor, la deficiencia-, es un mal (ya sea individual o social); en cambio,
para el modelo de la diversidad funcional, se trata de un elemento enriquecedor.

a. Modelo Social. Es posible situar el nacimiento del modelo social, momento en
que emergen sus primeras caracteristicas, a finales de la década de los afos 60 del siglo XX.
Como ya se comentd, previo este momento historico la discapacidad venia siendo
considerada como una “tragedia personal” y un problema para el resto de la sociedad. Desde
finales de la década de los afnos 60 fundamentalmente en Estados Unidos e Inglaterra, las
personas en situacion de discapacidad impulsan cambios politicos desde sus iniciativas
personales. Surgen activistas que, junto con algunas organizaciones, reorientan la atencion
hacia el impacto de las barreras sociales y ambientales (transporte y edificios inaccesibles,
actitudes discriminatorias, estereotipos culturales negativos, etc.), a las que consideran como
los elementos “discapacitantes” de las personas. Nace asi una nueva participacion politica
que genera reflexiones en torno a los derechos civiles y a la legislacion antidiscriminatoria.

Palacios (2008) plantea el modelo social y, en consonancia con otros autores, expresa
que la premisa de este modelo es entender que la discapacidad es una construccion, un modo
de opresion social y resultado de una sociedad que no considera a las personas en situacion
de discapacidad. Agrega que esta forma de comprender a la discapacidad se relaciona con
concepciones vinculadas a los derechos humanos, la igualdad, la libertad personal,
propiciando la inclusion social.

Oliver (1996, como se cit6é en Palacios, 2008) sostiene que existen al menos cuatro
caracteristicas de los nuevos movimientos sociales en relacion a la discapacidad que pueden
ser consideradas como relevantes: en primer lugar, estos movimientos tienden a situarse en
el margen de los sistemas politicos tradicionales, al mismo tiempo que buscan conectar con
las politicas gubernamentales al igual que con las organizaciones para personas en situacion
de discapacidad. Los crecientes centros para la vida independiente, son ejemplo de ello.

Especifica que hacia finales de los afios sesenta, en la sociologia de Estados Unidos,
toman fuerza las teorias del conflicto. Es en este momento histdorico cuando las personas en
situacion de discapacidad comienzan a luchar por una vida independiente, por el fin de la
discriminacion y por sus derechos civiles. El estudio de estas luchas colectivas resulta
adecuado dentro de la sociologia del conflicto. También en esta época en el Reino Unido
comienzan a surgir estas ideas desde las propias personas con discapacidad, al mismo tiempo
que, por ejemplo, las mujeres discapacitadas comienzan a articular sus movimientos de
protestas sociales conjuntamente con la sociologia feminista. Comienzan a establecerse
vinculos entre la sociedad académica y las personas con discapacidad.

La segunda caracteristica de los nuevos movimientos sociales es que ofrecen una
evaluacion critica de la sociedad, asi por ejemplo el movimiento de vida independiente
constituye una critica directa a las estructuras sociales predominantes y a la posicion que las
personas en situacion de discapacidad tienen en la sociedad. Ponen de manifiesto el hecho
de que los obstaculos a los que se enfrentan las personas en situacion de discapacidad son
resultado de un entorno fisico y socialmente hostil.
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En estos movimientos reside la concepcion de que “la discapacidad no es meramente
una construccidén social, sino socialmente creada como una forma de opresion social
institucionalizada...” (Palacios, 2008, p.153).

En este sentido Oliver (1998) y Barnes (1998) sefalan que la situacion en Estados
Unidos y en el Reino Unido fue diferente. En esa época, Estados Unidos ya tiene tradicion
en considerar este tipo de materias como cuestiones de derechos humanos, lo que no ocurria
en Inglaterra, lo que marca una diferencia. Sin embargo, en Estados Unidos no existian
organizaciones voluntarias constituidas para trabajar en relacion a las personas en situacion
de discapacidad, mientras que en Inglaterra habia muchos de estos servicios estatales y un
gran sector voluntario, que a pesar de su validez no funcionaban articuladamente, por lo que
la tactica aqui se basé mas que en crear nuevos centros de vida independiente, en un mayor
control de las que se existian.

La tercera caracteristica de estos nuevos movimientos sociales segiin Oliver (1996,
como se citd en Palacios, 2008), es el resultado de cambios fundamentales en la agenda
politica de la sociedad que le otorga mayor importancia a valores que no se vinculan
directamente con el ingreso econdomico y la satisfaccion de necesidades materiales de las
personas en situacion de discapacidad, sino mas bien en que ocupe un lugar social.

Finalmente, la Giltima caracteristica de estos nuevos movimientos sociales en relacion
a la discapacidad, es que suelen centrarse en cuestiones que trascienden las fronteras
nacionales, adquiriendo caracter internacional. Por ello es que se adoptd en tiempo récord
una Convencion Internacional en Naciones Unidas, la cual fue gestada, promovida e
impulsada, por el movimiento de la discapacidad.

El autor manifiesta que desde esta nueva perspectiva se sostiene que “la discapacidad
esta producida” por fuerzas materiales y sociales, lo cual es distinto a considerar que se trata
de una anormalidad médica o fisioldgica, e incluso distinto de la idea de una desviacién
construida socialmente. A partir de alli Oliver (1998) comenta que se conforma un modelo
que ¢l mismo identificd como “modelo social de la discapacidad”. Sostiene que en el afio
1990 elabora su propia explicacion materialista de la produccion de la discapacidad, en la
que se explica como esa condicion médica e individualizada, puede ser analizada en base a
otras interpretaciones en el contexto de las relaciones sociales de la produccion capitalista.

Segun Barnes (1998) el énfasis en relacion con los derechos en politica de
discapacidad surge inicialmente en Estados Unidos, siendo el enfoque del movimiento de
vida independiente uno de las principales en este aspecto. Posteriormente se genera un
movimiento similar en el Reino Unido. A pesar de presentar muchas similitudes, existen
ciertas diferencias entre el modelo inglés y norteamericano que requieren una aproximacion
por separado.

- El Movimiento de Vida Independiente. Su nacimiento podria situarse
cronologicamente alrededor de 1962 cuando Ed Roberts, un estudiante en situacion de
discapacidad ingresa a la Universidad de California (Shapiro, 1994, como se cit6 en Palacios,
2008). Este joven, tuvo que superar muchas dificultades dado que en ese momento las
personas con movilidad reducida s6lo podian aspirar ingresar a cuatro universidades en
Estados Unidos, que eran las que cumplian con los requisitos de accesibilidad. Sin embargo,
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Roberts decidi6 presentar su solicitud en una universidad que consideraba la mejor para su
proyecto académico, licenciatura en ciencias politicas. Sorteando muchas barreras, fue
admitido y se alojo en la enfermeria de la Universidad (al no poder hacerlo como los demas
estudiantes en la residencia universitaria) ya que ningin dormitorio podia soportar
estructuras de aproximadamente 400 kilos (lo que pesaba el pulmoén de acero que necesitaba
para respirar).

A partir de la experiencia de Roberts, quien logr6 integrarse completamente con el
resto de los estudiantes, la universidad comenzo a recibir solicitudes de admision de otras
personas con movilidad reducida. Asi se fue formando un grupo de estudiantes en situacion
de discapacidad que comenzaria a luchar por ciertos cambios en la estructura de la propia
universidad. Mientras tanto, termino la licenciatura en ciencias politicas, alcanzo el titulo de
master en ciencias politicas y comenzé a trabajar en su tesis doctoral. En 1967 habia doce
estudiantes en situacion de discapacidad viviendo en la enfermeria de la Universidad,
espacio fisico que conllevaba también una estigmatizacion. De este modo se comienza a
buscar una solucion a los fines de que pudieran residir en igualdad de condiciones que el
resto de los estudiantes sin discapacidad.

En 1970, Roberts conjuntamente con Wirth (quien fuera su consejera anos anteriores)
crean el programa para estudiantes con discapacidad fisica que abre una oficina en el campus
de la Universidad. Roberts y sus compaiieros se basan en su propia experiencia para disenar
lo que se necesita para vivir independientemente, y logran de este modo elaborar un
programa que fue revolucionario. Se redefine el concepto de independencia “como el control
que una persona tiene sobre su propia vida. La independencia debia ser medida -no en
relacién con cuantas tareas pueden ser realizadas sin asistencia-, sino en relacion con la
calidad de vida que se podia lograr con asistencia” (Palacios, 2008, p.113). Se abog6 por un
sistema de ayuda mutua y organizacion grupal. Fue asi como el autodenominado
“movimiento de vida independiente” expresd que quienes mejor conocian las necesidades
de las personas en situacion de discapacidad eran ellos mismos. Asi se establecieron algunos
de los principios que les iban a guiar: independencia, autosuficiencia, transversalidad, y
sobre todo entender a la discapacidad como un problema social.

A partir de esto discuten implementar un programa similar para que pueda aplicarse
en la comunidad en general. Asi nacié la idea de un centro de vida independiente que fue
inaugurado en el afio 1972. Tres afios mas tarde, Roberts fue nombrado director del
Departamento de Rehabilitacion de California, y su primer objetivo fue encarar la
modificacion del sistema de rehabilitacion de dicho estado. En 1978 el Congreso, luego de
escuchar su testimonio, asigna a la Comision de Servicios de Rehabilitacion el poder de
otorgar dinero a los centros de vida independiente. Desde estos centros se ofrecia un modelo
de persona en situacion de discapacidad que tomaba sus propias decisiones y disefiaba sus
propios programas.

Este movimiento se fue extendiendo por todo el pais, para luego traspasar las
fronteras nacionales, teniendo una enorme influencia en paises como Suecia, Canadd e
Inglaterra y recientemente desde hace algunos afios en Espaiia. Teniendo en cuenta el éxito
de esta estrategia, la lucha manifiesta, se forma un grupo de derechos para la discapacidad,
ADAPT, que consigue un programa nacional de cuidados de asistencia para mantener a las
personas fuera de las clinicas; muchos de los principios filosoficos de este movimiento, son
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tenidos en cuenta en la Ley de Americanos con Discapacidad que rige aun en la actualidad,
la cual se promulgo6 en 1990.

- El modelo Social o de Barreras Sociales. El movimiento de vida independiente
implico un gran cambio en la percepcion que la sociedad de Estados Unidos tenia de las
personas en situacion de discapacidad, al mismo tiempo que sirvio para la legislacion
antidiscriminatoria en otros paises (por ejemplo, la ley australiana de discriminacioén por
discapacidad en 1992, la ley de inclusion y de discriminacion por discapacidad dentro de la
ley de derechos humanos de Nueva Zelanda en 1993, la ley que discriminacion por
discapacidad del Reino Unido en 1995, etc.).

Desde la década de los afos 70, las organizaciones britdnicas buscan informarse
acerca de este movimiento. A diferencia de sus compafieros norteamericanos, quienes
iniciaron su vida independiente mientras estudiaban en la universidad, el primer objetivo en
el Reino Unido se centrd en permitir que las personas en situacion de discapacidad pudieran
elegir salir de las instituciones (en especial aquellas que, por diversos motivos, como por
ejemplo el econdmico, solo tenian como alternativa estar encerradas alli). Por este motivo
un grupo importante de personas influyentes (entre las que se encontraba Finkelstein) viaja
a Estados Unidos para conocer dicho movimiento. A su regreso proponen aplicar las ideas y
principios de dicho movimiento, en el modelo de Estado de bienestar vigente. Fue asi que se
organizaron para comenzar a aplicar ciertos principios defendidos por el movimiento de vida
independiente, que les permitid por ejemplo incorporarse en las instituciones de la
comunidad con acuerdo social y economico de las autoridades.

Un grupo de activistas y académicos con discapacidad, integrado basicamente por
sociologos y psicologos, venian desde tiempo atras abogando por un cambio paradigmatico
en el Reino Unido. Asi en el afio 1976, la Unidn de Personas con Discapacidad Fisica contra
la Segregacion, UPIAS (siglas en inglés), propuso un conjunto de “Principios Fundamentales
de la Discapacidad”. Mas tarde Oliver presenta estas ideas como el Modelo Social de la
discapacidad. El anélisis propuesto por la UPIAS distingue claramente entre deficiencia y
discapacidad, entendiendo que el fendémeno de la discapacidad deberia ser abordado
holisticamente, lo que lleva a entender que, si una persona con discapacidad se encuentra
con obstaculos porque es pobre, no es suficiente centrarse en los ingresos; si una persona
con discapacidad se encuentra desempleada, no es suficiente centrarse en el empleo. En el
ambito de discapacidad, todos los aspectos que generen exclusion deben ser considerados en
un todo. Desde este modelo, “las personas con discapacidad son discapacitadas como
consecuencia de la negacion por parte de la sociedad de acomodar las necesidades
individuales y colectivas dentro de la actividad general que supone la vida econémica, social
y cultural” (Palacios, 2008, p.121).

Este modelo si bien nace considerando la filosofia del movimiento de vida
independiente, se acompafia de ciertos principios fundamentales que describen a la
discapacidad como una forma especifica de opresion social. Estos principios hacen alusion
precisamente a la diferencia entre deficiencia, considerada como una condicidn del cuerpo
o de la mente, y la discapacidad, entendida como las restricciones sociales que se
experimentan. Se concibe asi a la discapacidad como algo que se ‘“‘entrelaza sobre las
deficiencias” (Palacios, 2008, p.122) debido al modo en que las personas con discapacidad
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son aisladas y excluidas de la participacion plena en sociedad. De este modo, el andlisis de
la UPIAS es construido sobre la clara distincion entre deficiencia y discapacidad.
Inicialmente adopta solo una definicion acerca de la deficiencia fisica que, posteriormente,
se considera para incluir las formas sensoriales y cognitivas, en contraste a una definicion
de discapacidad basada en términos sociopoliticos, definida como “resultado de una relacién
opresiva entre las personas con discapacidad y el resto de la sociedad” (p.123).

Se entiende que la deficiencia es la “limitacion total o parcial de un miembro, 6rgano
o mecanismo de cuerpo”. La discapacidad es la “desventaja o restriccion de la actividad”,
causada por la organizacion social que no considera, o considera en forma insuficiente, a las
personas que tienen deficiencias o diversidad funcional, siendo por ello excluidas de la
participacion en las actividades comunes de la sociedad. Esta distincion permitié la
construccion de un modelo que fue denominado “social” o “de barreras sociales” de
discapacidad. Se entiende asi que, en el modelo rehabilitador la discapacidad es atribuida a
una condicion individual, mientras que en el modelo social se interpreta como resultado de
las barreras sociales y de las relaciones de poder, mas que un destino bioldgico ineludible’.

Esta distincion tiene mucha importancia puesto que, al considerar la intervencion de
factores sociales para determinar la discapacidad, las soluciones que se elaboran no refieren
individualmente a la persona afectada, sino que mas bien estaran dirigidas hacia toda la
sociedad, teniendo en cuenta el contexto social. Desde este modelo el concepto de
rehabilitacion o normalizacién implica lograr un cambio en la sociedad mas que en las
personas. En este sentido el disefio para todos y la accesibilidad universal cobran importancia
fundamental como medio de prevencion de situaciones de discapacidad. Se entiende la
accesibilidad universal como una condicion ineludible para el ejercicio de los derechos e
igualdad de oportunidades para todas las personas. Por eso el problema de la falta de
accesibilidad en este modelo, deja de ser abordado desde la toma de medidas especiales
pensando en la rehabilitacion de una sola persona, para hacerlo desde la busqueda de
respuestas adecuadas para las necesidades de todas las personas.

En sintesis, el concepto de personas en situacion de discapacidad es variable, segun
los contextos, las épocas y las culturas. Un aspecto importante a considerar y a destacar esta
relacionado con el valor asignado a la vida de la persona con discapacidad®. Al mismo tiempo
se aboga por medidas que garanticen la igualdad de oportunidades como una verdadera

7 Al respecto, Morris (1996, como se citd en Palacios 2008) sostiene que la incapacidad para
caminar es una deficiencia, pero la incapacidad para entrar a un edificio porque tiene escalones es una
discapacidad. Agrega que una incapacidad para hablar es una deficiencia, pero la incapacidad por comunicarse
porque no hay disponibles ayudas técnicas es una discapacidad.

8 Esto ineludiblemente, conduce a abordar reflexiones relacionadas con el aborto. Palacios (2008)
sostiene que, si la posibilidad de aborto se plasma en una legislacién determinada, a su entender, estas posturas
corresponden ser enmarcadas dentro del paradigma de la prescindencia, en su versién del modelo eugenésico.
En algunos paises cuya legislacion prohibe el aborto en ciertas circunstancias, por ejemplo, si la persona por
nacer tiene una deficiencia o diversidad funcional, se justifica que no tenga mucho sentido hacer nacer una
persona en esa condicion. Se da por supuesto que la persona en situacion de discapacidad no tendria nada que
aportar a la sociedad, concepcion del modelo de la prescindencia. Desde el paradigma de la autonomia personal
se considera que todas las personas son iguales en dignidad, mas que cualquier otra caracteristica de la persona.
Por ello se defiende la idea de que el aborto en razon de la discapacidad es claramente discriminatorio.
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inclusion de las personas en situacion de discapacidad en el &mbito del empleo, para lo cual
se aboga por “el disefio para todos y los ajustes razonables sobre las estrategias en pro de
alcanzar un ambito laboral inclusivo” (Palacios, 2008, p.140). Al respecto es valida la
siguiente aclaracion: la accesibilidad seria la situacion a la que se aspira, el disefio para todos,
una estrategia general para alcanzar y los ajustes razonables una estrategia particular, cuando
no ha sido posible tener éxito desde el disefio para todos.

Quienes defienden este modelo, buscan que la diferencia que implica la discapacidad
esté incluida como una parte mas de la realidad humana, es decir, no que sea tolerada, sino
valorara como parte de la diversidad humana. Ello se basa en tres supuestos basicos: en
primer lugar, considerar que la dignidad humana goza de igual valor en todas las personas,
aunque lamentablemente en la actualidad el concepto o idea de dignidad humana parte desde
el modelo de ser humano “capaz”. En segundo lugar, se defiende la idea de que toda persona,
mas alla de sus caracteristicas personales, debe tener la posibilidad de tomar decisiones que
afecten su desarrollo como sujeto. En tercer lugar, se busca que las personas etiquetadas con
discapacidad gocen de participar plenamente en todas las actividades de la sociedad
(econdmicas, politicas, sociales y culturales) del mismo modo que sus semejantes. Se
reclama la inclusion de la diferencia, en el reconocimiento de su oposicion al concepto de
normalidad, ya que en nuestra sociedad el concepto de normalidad se encuentra vinculado
con las representaciones acerca de lo que es correcto, lo que es deseable y sobre todo el
significado de pertenecer. Aquellos que no conforman el promedio, en términos de
apariencia, pasan a ser “los otros” que no pertenecen al colectivo, debido a que no
representan los valores del status quo. En este sentido la diferencia entendida como contraria
a la normalidad es considerada deficiente.

Es interesante tener en cuenta que el modelo social no busca la compensacién por un
buen disefio, por ejemplo, sino que aspira a demostrar que todos, incluso alguien que no
tenga movilidad o funciones sensoriales, tiene el derecho a cierto estandar de vida y de
participacion civica en la sociedad, es decir, tiene derecho a ser tratado con igual respeto que
al resto de sus semejantes. Otro aspecto sumamente importante para que la persona en
situaciéon de discapacidad pueda vivir una vida independiente, se relaciona con el
reconocimiento de la capacidad juridica, ante lo cual se plantea la necesidad de generar
mecanismos que permitan dicho ejercicio en la toma de decisiones, mediante la construccion
de una sociedad inclusiva, que no limiten o restrinjan los derechos de las personas en razon
de su discapacidad.

b. Modelo de la Diversidad Funcional. Para completar este recorrido histdrico
acerca de las conceptualizaciones de la discapacidad es interesante abordar una breve
explicacion del modelo de la diversidad funcional. Desde el posicionamiento epistemologico
que asumen Palacios (2008) y Palacios y Romaiiach (2007, 2008) se entiende que el término
que debe utilizarse para referirse a las personas en situacion de discapacidad, es el concepto
de “personas con diversidad funcional” que se opone a otras connotaciones incluso, al mismo
término discapacidad’.

% Diversidad funcional es un término acufiado por el Foro de Vida Independiente desde principios
del afio 2005. Este término pretende eliminar la negatividad de los conceptos utilizados hasta el momento y
acentuar la esencia de diversidad del colectivo. Critica el viejo concepto de enfermedad del modelo
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Para los autores, este modelo es una evoluciéon del modelo social o de vida
independiente por lo que asume muchos de sus postulados, y profundiza en los aspectos de
la dignidad de la persona y la igualdad respecto al valor de la vida de todos los seres
humanos. Los autores parten de un analisis social y juridico al mismo tiempo que bioético,
planteando que “el valor” de una persona no esta directamente relacionado con su capacidad,
entendida ésta como su “utilidad” para la sociedad y la comunidad, sino mas bien con la
dignidad de su vida.

A diferencia de aquel, hace especial hincapié en la capacidad de las personas con
diversidad funcional para una vida ciudadana, abordando respuestas a los problemas
bioéticos, potenciando la plena transversalidad de las medidas y politicas de modo que se
implementen hacia todo tipo de diversidad funcional, superando asi las decisiones orientadas
solo a dar soluciones a personas con determinado tipo de caracteristicas. En sintesis, este
modelo se centra en la diversidad, la dignidad, la igualdad de derechos y el igual valor de la
vida de todos los seres humanos.

Asi, lo esencial ya no es la capacidad sino la dignidad del ser humano, y no se habla
de normalidad sino de diversidad. Diversidad que encontramos reflejada en la propia
sociedad actual, diversidad funcional, cultural, religiosa, sexual, de género, étnica, de edad
(Palacios y Romaiiach, 2007) y que es un valor inherente a la humanidad y asi se debe
apreciar. Ademas, postula que la dignidad tiene dos vertientes: una extrinseca y otra
intrinseca. La dignidad intrinseca estd relacionada con el valor de la vida de mujeres y
hombres; todas las personas, con o sin diversidad funcional, tienen la misma dignidad
intrinseca. La dignidad extrinseca esta relacionada con los derechos y las condiciones de
vida de las personas. Todas las mujeres y hombres con o sin diversidad funcional, tienen los
mismos derechos y se les debe dotar del entorno y las herramientas necesarias para que su
vida se desarrolle en las mismas condiciones que la de los demas miembros de su sociedad.

En su estudio, los autores en base a este analisis social, juridico y bioético, se enfocan
en el plano de los derechos, superando la idea de que la dignidad de una persona esta
directamente relacionada con su capacidad, con su “utilidad” para la sociedad y la
comunidad; sostienen que es importante replantearse esta construccion, cuestionarse ese
modo de ser humano digno, para lo cual parece necesario abandonar la relacién entre
capacidad y dignidad, relacionando mas bien a ésta (la dignidad) con la posibilidad, y por
ello centrar la reflexion no tanto “en el significado de la dignidad humana cuanto en el de la
vida humana digna” (Palacios, 2008, p.20).

En el plano del derecho esta concepcion implica generalizar la satisfaccion de los
derechos a todos los sujetos, en un intento de compaginar la idea de igualdad formal con la
de universalidad. Para la autora el reconocimiento de los derechos de las personas con
diversidad funcional “no se apoya en el reconocimiento de la especificidad de unos sujetos
desde la que se justifica la atribucion especial de derechos, sino en la necesidad de

rehabilitador. Si bien el concepto refiere a los aspectos del cuerpo de una persona que no funcionan o lo hacen
con dificultad, amplia la interpretacion incorporando las presunciones sociales basadas en creer en la
inferioridad de la persona por su situacion de “diversidad funcional”. Atiende asi también a cuestiones de
discriminacion y a la necesaria erradicacion de la misma, mediante un proceso conocido como
“desmedicalizacion de la diversidad funcional” (Palacios y Romafiach, 2008: 40).
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generalizar la satisfaccion de los derechos a aquellos que no los tienen satisfechos” (Palacios,
2008, p.21).

La plasmacion del modelo social anteriormente desarrollado, tuvo importantes
consecuencias en el ambito del derecho, sin embargo, es desde el modelo de la diversidad
funcional donde se especifica con mas determinacion. Hasta no hace mucho tiempo, la
discapacidad desde el punto de vista juridico, se consideraba dentro de la legislacion
referente a, por ejemplo, servicios de seguridad social, asistenciales o cuestiones puntuales
como la tutela o curatela. Sin embargo, esto ha ido cambiando no sélo en leyes de servicios
sociales, sino en leyes de derechos humanos.

El modelo social y el modelo de la diversidad funcional presentan muchas
coincidencias con los valores que sustentan los derechos humanos:

la dignidad, entendida como una condicion inescindible de la humanidad; la
libertad entendida como autonomia -en el sentido de desarrollo del sujeto moral-
que exige entre otras cosas que la persona sea el centro de las decisiones que le
afecten; y la igualdad inherente de todo ser humano -respetuosa de la diferencia-,
la cual asimismo exige la satisfaccion de ciertas necesidades basicas. (Palacios,
2008, pp.155-156)

Sin embargo, desde el modelo de la diversidad funcional se profundiza
detenidamente en la idea de dignidad humana y sus implicaciones en el contexto de la
discapacidad. El postulado de la dignidad humana resume la simple idea de que todas las
personas son fines en si mismas, mientras que en la mayor parte de nuestras sociedades se
valora el ser humano en razon de su utilidad. Si la utilidad es disminuida o limitada entonces
el valor del ser humano también tiende a disminuir. Desde este modelo se entiende la
dignidad como valor del ser humano (fin y no medio) y como capacidad de eleccion
(autonomia).

- La Idea de Dignidad como Valor del Ser Humano -fin y no medio-. Al respecto
hay autores que manifiestan que, por ejemplo, la infantilizacion de las personas en situacion
de discapacidad, implica que la valoracion de personas completas es negada. E incluso en
algunos lugares la humanidad de las personas de este colectivo se pone en duda. Lo anterior
es incompatible con el valor de la dignidad humana, que refuerza la idea de que todas las
personas tienen un papel o un rol en la sociedad, que debe considerarse con total
independencia de cualquier consideracion en relacion a su utilidad social o econdémica o a
su diversidad funcional.

Es decir, hay una idea de dignidad humana que proviene desde el Renacimiento que
supedita la dignidad en ciertos factores. Asi, por ejemplo, esta dignidad en la antigua Grecia
estaba supeditada a la inteligencia, a Dios en la edad media, a la nobleza en el periodo
barroco, y finalmente a la razén y a la virtud en la modernidad. Esto representa algunos
problemas en el ambito filosofico, como, por ejemplo, la idea de dignidad de una persona
que no tiene capacidad aparente para razonar.

Hay autores que sostienen que este concepto de dignidad humana debe ser
replanteado, incluyendo al menos tres aspectos: reflexion sobre la diferencia en las
capacidades, sobre la potencialidad de las capacidades y sobre la dignidad de las
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posibilidades (Asis Roig, 2004, como se citd en Palacios, 2008). El autor mencionado afirma
que existe una serie de criterios que definen a la dignidad y al valor de la persona, que esta
por encima del papel que cumple en una sociedad. Ademas, agrega que es importante
analizar precisamente el origen de la diferencia o diversidad, considerando si se trata de una
consecuencia natural o construida. Stein (2002, como se cito en Palacios, 2008) propone en
este contexto, una teoria de los derechos humanos de la discapacidad, que reconozca la
dignidad y el valor de todas las personas.

Evidentemente estas reflexiones son de importancia, en la medida en que alertan
sobre el riesgo que pueden suponer ciertas interpretaciones que supeditan la dignidad a
aspectos como la razon, las artes, las ciencias, de este modo podria inferirse que las personas
virtuosas son consideradas mas dignas.

Teniendo en cuenta lo explicado anteriormente, podria considerarse contradictoria
una de las afirmaciones del modelo social, ya que cae en la trampa que pretende develar, al
valorar a las personas en la medida de su aporte a la sociedad. La critica que se le realiza va
en orden a remarcar que el valor de una persona en si misma se encuentra desvinculado y es
independiente de cualquier consideracion de su utilidad social. Es decir, las personas en
situacion de discapacidad son igualmente dignas que el resto de las personas por su esencia
de ser humano, lo cual garantiza el derecho a la igualdad de oportunidades, y no por ser
iguales funcionalmente, sino en razon de su igual humanidad. “Probablemente el aporte mas
importante del modelo social radica en destacar y justificar que todas las personas aportan a
la sociedad, sin necesidad de asimilacion a la cultura dominante. No obstante, podria ir mas
alla, y defender que se debe valorar a la persona sin entrar a considerar su aporte a la
sociedad” (Palacios, 2008, p.164).

- La Idea de Dignidad como Capacidad de Eleccion -autonomia-. Un componente
de dignidad que se encuentra ineludiblemente relacionado con el tema de la discapacidad es
la autonomia para la accidn voluntaria de la persona. La autonomia se basa en la idea previa
de una capacidad de accién y de comportamiento autodirigido. Se basa en la imagen
implicita de una persona “moralmente libre”. Pero en el contexto de la discapacidad, la
imagen de sujeto moral plantea al menos dos grandes problemas.

Uno de ellos tiene que ver con la asociacion que se hace de la discapacidad
especialmente la intelectual, con la carencia de capacidad para el ejercicio de la libertad
moral. Que la autonomia en algunos casos se encuentre mas restringida no significa que deba
ser anulada o ignorada, sino que por ello mismo se debe resaltar el rol del derecho, en cuanto
a la garantia de desarrollo pleno de la autonomia existente, por minima que sea.

Una segunda dificultad, y que se relaciona con el punto anterior, es que en muchas
ocasiones la sociedad no se toma en serio la autonomia de las personas en situacion de
discapacidad, que “por no carecer de razon” si tienen esa capacidad para el ejercicio de la
libertad moral. Este suele ser el caso de las personas en situacion de discapacidad fisica o
sensorial.

De este modo, es central observar como se plantea el tema de la autonomia de las
personas en situacion de discapacidad, dado que en ello radica el principio de accesibilidad
universal, que se relaciona con otro elemento clave de los derechos humanos: la igualdad.
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- La Igualdad y sus Implicancias. La segregacion de las personas en situacion de
discapacidad en muchos lugares es tomada como algo natural. Incluso la idea de separarlos
es aceptada en muchas partes del mundo. Un ejemplo tipico de esto, es la disputa entre
educacion especial y educacion inclusiva, que trasladada al discurso teorico y reivindicatorio
del modelo social inclina la balanza hacia la inclusion, aunque no tiene un apoyo absoluto.

Palacios (2008) sostiene que apelar a la igualdad no quiere decir que se nieguen las
diferencias entre las personas, sino mas bien implica que una sociedad que respeta el
principio de igualdad, es aquella que adopto un criterio inclusivo respecto de las diferencias
humanas y las tiene en cuenta en forma positiva. Ello involucra, a nivel de la accion,
adentrarse en propuestas que reconozcan las politicas de la diferencia y las politicas
distributivas. Es decir, es necesario que la diferencia de la discapacidad o diversidad
funcional no sea usada negativamente y se requiere la puesta en practica de medidas y
acciones tendientes a subsanar la distribucion desigual de los recursos.

El modelo de igualdad de oportunidades tiene en cuenta estas dos dimensiones,
superando al modelo social en este sentido, ya que este ultimo necesita dar un paso mas en
la realizacién del derecho a la igualdad de oportunidades. Por ejemplo, el Estado puede
satisfacer la igualdad de oportunidades y garantizar el acceso universal y educacion en todos
sus niveles, pero de nada sirve esa igualdad de oportunidades, sin aceptar particularidades
propias de los grupos oprimidos. Por ello, la respuesta que desde el plano del derecho
ultimamente se ha brindado a los grupos en situacion de vulnerabilidad, implico
legislaciones antidiscriminatorias.

En este contexto se ha llegado a un consenso en relacion a entender el derecho a la
igualdad, como una igualdad de oportunidades. Si bien existen muchas interpretaciones
sobre la idea de igualdad, la més basica sostiene que los beneficios publicos deben ser, al
igual que las cargas sociales, distribuidos de igual manera y de manera justa entre quienes
se encuentran en una situacion similar. Ello implica que, para aquellos que se encuentran
situados de manera diferente, las medidas apropiadas que se deben llevar a cabo requieren
acciones especificas en torno a la diferencia, entendiendo al mismo tiempo que la diferencia
que implica la discapacidad no debe ser usada negativamente. En consecuencia, este modelo
de igualdad de oportunidades en el contexto de la discapacidad implica exigir formas de
accion, de intervencion por parte del gobierno, como por ejemplo igualdad en el acceso al
transporte, al servicio publico, a las comunicaciones, igualdad de oportunidades para qué las
personas sean preparadas al maximo de sus capacidades, etc.

Mas allé de estas premisas hay autores que plantean la necesidad de reflexionar en
torno a la suposicion de que, aparentemente, algunas personas carecerian de estos derechos.
En estos casos particulares, pareceria que los principios subyacentes a la igualdad de
oportunidades no son suficientes y es necesario recurrir a otras herramientas. Igualmente,
para Palacios (2008) lo que se requiere es trabajar mas profundamente las politicas de
reconocimiento en el &mbito de la discapacidad.

Para finalizar este capitulo, consideramos interesante retomar a Apple (1993, como
se cito en Vasilachis, 2004) cuando expresa que uno de los peligros de la actualidad, consiste
en la posible pérdida de memoria colectiva. Son tantas las cosas que ocurren y que atraen
nuestra atencion, que se estd perdiendo la necesidad de un conocimiento informado
historicamente. Por ello, como educadores, conocer como se concibieron las concepciones

Capitulo 1

Autora: Silvia Castro



“ H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

sobre la discapacidad y la persona en situacion de discapacidad en el pasado, quienes las
concibieron, en qué condiciones y con qué consecuencias, son temas que merecen nuestra
atencion para comprehender mejor la situacion actual. El conocimiento de la historia es una
de las condiciones previas fundamentales en la lucha por un cambio verdadero, cambio que
debe apuntar al reconocimiento explicito de los derechos de las personas en situacion de
discapacidad y la necesidad de una actuacion politica, social y cultural en consecuencia,
teniendo como premisa esencial que todas las personas tienen el mismo valor en la sociedad
y para la sociedad.

El tema de la discapacidad suscita cuestiones dificiles que se deben reflexionar no
solo en el ambito social o politico, sino también en el individual. ;Qué idea tenemos de
nuestra sociedad y hasta qué punto abordamos el tema de la discapacidad desde el punto de
vista de los derechos humanos?
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CAPITULO 2

Consideraciones Metodologicas

Asumir un enfoque cualitativo de investigacion para aprehender los significados
simbdlicos y comprender concepciones, conlleva proceder en base a un proceso generativo
de teoria basado en los datos, creando inductivamente categorias a partir del analisis de los
mismos, ademas de interpretar dichas construcciones mediante técnicas de hermenéutica, de
comparacion y contraste a través de un intercambio dialéctico (Guba y Lincoln, 1994). A
nuestro criterio, esta logica es la que contextualiza la finalidad de este estudio dado que trata
de comprender y reconstruir las perspectivas sobre discapacidad y sobre las concepciones
en relacion a la persona en situacion de discapacidad, de estudiantes que estan cursando sus
etapas finales en distintos profesorados de la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Y debido
a un quehacer docente proximo creemos fundamental, ademas, reflexionar acerca de como
contextualizar practicas educativas que favorezcan procesos de inclusion.

Desde los paradigmas alternativos de interpretacion de la discapacidad!'® podemos
entender que se trata de una situacion originada por circunstancias sociales opresoras y
discriminadoras y, comprender a la persona en situacion de discapacidad como alguien en
condiciones y con oportunidades como todos para su inclusion en la sociedad. Asi, en lo que
respecta al &mbito educativo, la alternativa de invencion necesaria para considerar estos
conceptos y llevar adelante practicas educativas permeadas por un sentido inclusivo del
curriculum (Guglielmino, 2006), implica reconocer que los fundamentos de la educacién
deben relacionarse con un nuevo cambio en el concepto de lo humano, con un cambio en la
percepcion de los limites de lo disciplinar (Pérez de Lara, 1998) y de la funcion social de la
docencia.

Por lo expresado, consideramos relevante ampliar el conocimiento sobre el tema de
estudio, dado que este trabajo de investigacion puede aportar la posibilidad de formular
algunas preguntas e interrogantes sobre el sentido ético, social y politico de la funcién de la
educacion y del quehacer docente en la reflexion acerca de la discapacidad. Es necesario
evidenciar como determinadas précticas educativas atun siguen legitimando y naturalizando
desigualdades, basadas en concepciones de los paradigmas consolidados. Esto nos abre la
posibilidad de investigar e indagar, sobre la existencia de otras formas de interpretar y
transitar el curriculum que reconozcan e incluyan otros modos de “pensar” a la persona en
situacion de discapacidad.

2.1 Propositos o Intencionalidades del Estudio

Teniendo en cuenta lo expuesto hasta aqui y en intentos de una reflexion
epistemolodgica que permita superar el solo planteo retorico de diferentes discursos en torno
a la discapacidad, es interés del presente trabajo profundizar en la comprension de los modos
en que estudiantes que eligen ser profesores en distintas ofertas educativas de la Universidad
Nacional de Rio Cuarto conciben y comprenden estas conceptualizaciones, justamente
porque las miradas en relacion a la discapacidad permiten develar, preguntar acerca del otro

19 Desarrollados oportunamente en €l capitulo 1 de esta tesis.
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“diferente” y, reflexionar con sentido educativo sobre la responsabilidad de los docentes de
asumir discursos y practicas que superen visiones reduccionistas.

En base a ello planteamos la posibilidad de comprender a la discapacidad y a las
personas en situacion de discapacidad, como categorias y construcciones sociales (Barton,
1998) en las cuales confluyen diferentes miradas teoricas, distintos momentos socio-
politicos-culturales, asi como nuestra propia historia, matrices de aprendizajes, experiencias
vividas y formaciones cientificas académicas transitadas.

Los significados que se construyen acerca de distintas cuestiones sociales, historicas,
politicas, educativas tienen su historia en la experiencia social, de género, de clase, de
idiosincrasia. Particularmente, respecto a las diferentes miradas en torno a la discapacidad y
a la persona en situacion de discapacidad se vinculan, ademas, con nuestras propias ideas
acerca de quién es el otro, en como nos relacionamos con ese otro, con las caracteristicas del
contexto en el que estamos insertos, con los actos politicos, culturales, educativos de
distintos espacios sociales y con lo que hacemos a través de nuestras practicas.

Por ello, ponerles palabras, narrarlos, contrastarlos con otros significados,
repensarlos, cuestionarlos, en definitiva, expandir la mirada para reflexionar acerca de
nuestra sociedad, de los sujetos que la conforman, de las diferencias como constitutivas de
la diversidad y complementariamente de la singularidad, permite comprender-nos en nuestra
“identidad, intimidad” (Pérez de Lara, 2001), asi como contextualizarnos en una existencia
social determinada.

Esta reflexion, fundamental en el campo educativo, implica la prioridad de observar
los modelos o paradigmas que se asumen para pensar al educando y a los abordajes
educativos, dado que estos pueden limitar o abrir nuevas posibilidades, negar o destacar la
particularidad de las historias colectivas, concebir la diferencia como un signo
estigmatizante o como diversidad experiencial, reflexionar acerca de los factores
contextuales como obstaculizadores o facilitadores de la participacion plena de la persona
en situacion de discapacidad.

De alli la importancia, tal como plantea Pantano (2016), que los perfiles de formacion
docente consideren de manera critica y abarcativa la complejidad de la tematica de la
discapacidad. La autora afirma que “a través del conocimiento fundado y buenas practicas
de intervencion, gestion e investigacion” (p.22), se puede comprender la pluralidad de
discursos, hacer “visible” los principios epistemoldgicos que los significan, cuestionarlos,
criticarlos y resignificarlos desde miradas diversas. Los posicionamientos epistemologicos,
ontoldgicos que se asumen, configuran de varias maneras un quehacer profesional en tanto
estan presentes en el profesor y orientan (entre otros aspectos) sus practicas educativas. por
ello la necesidad de comprender cémo se construyen los discursos que las validan, como
parte de una retérica social, historica y cultural.

Esta reflexion es la que favorecera que, en la formacion profesional, sea prioridad
fecundar un pensamiento amplio, complejo y critico que considere la posibilidad de generar
escenarios que den lugar a nuevas practicas y subjetividades, al mismo tiempo que
comprender a la discapacidad desde miradas sociales y politicas mas justas a las necesidades
de este colectivo, en busqueda del cambio y la transformacion.

Asi, entendiendo que los seres humanos tenemos la capacidad de reinventarnos y de
recrearnos a través de nuestros actos reflexivos, es interés en este estudio, avanzar hacia la
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comprension de la actuacion del educador en cuanto a la generacion de acciones sociales y
politicas transformadoras. Al respecto, creemos interesante el concepto que nos aporta
Pantano (2015) en relacién a las “buenas practicas”, las que segin la autora deben ser
pensadas en el objetivo de mejorar la calidad de vida de las personas. Esas buenas practicas
implican interrogarse acerca de la equidad, la justicia social, la exclusion-inclusion y la
ciudadania de las personas en situacion de discapacidad, en busqueda de un cambio que sea
transformador, con el deseo de un mundo social menos discriminador y opresor.

2.2 Preguntas y Objetivos que Orientan la Investigacion

En consonancia con los propositos planteados, esbozamos como preguntas centrales
que guian el estudio ;Como conciben y significan a la discapacidad y en consecuencia a la
persona en situacion de discapacidad, estudiantes de distintas carreras de profesorados de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto? ;Cuéles son los fundamentos y origenes de los
significados acerca de la discapacidad que tienen futuros profesores que egresaran de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto? ;Como pueden pensar propuestas educativas, en
contextos en los que participan personas en situacion de discapacidad, que supongan la
busqueda de un cambio que sea transformador?

Consideramos fundamental reflexionar acerca de los lugares desde donde se
posicionan las miradas, para comprender los alcances de las mismas, sus limites y
contradicciones. Al mismo tiempo buscamos profundizar en la comprension de la
responsabilidad que los educadores tienen en la generacion de construcciones sociales que,
segin desde donde se posicionen dichas miradas, promuevan la inclusion o segregacion.

De este modo, nos orientan como objetivos generales en este estudio:

- Conocer y comprender las concepciones sobre discapacidad y sobre la persona en
situacion de discapacidad que argumentan los estudiantes que cursan distintas carreras de
profesorados en sus etapas finales en la Universidad Nacional de Rio Cuarto y

- Reflexionar acerca de los paradigmas que pueden hacer lugar a practicas educativas
para personas en situacion de discapacidad que favorezcan procesos de inclusion educativa.

Entre los objetivos especificos que guian el camino que este trabajo recorre,
destacamos:

- Identificar los significados sobre discapacidad argumentados por estudiantes en
formacion que se encuentran cursando el profesorado en sus etapas finales en carreras de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto.

- Observar las implicancias de tales significados en el contexto del conocimiento
académico-profesional construido segun el perfil profesional de la carrera en estudio.

- Describir las practicas educativas permeadas por un sentido inclusivo del
curriculum que los estudiantes identifican en relacion al quehacer del profesor en las
intervenciones con personas en situacion de discapacidad.

Como sostiene Brogna (2006) la discapacidad “es una construccion relacional entre
la sociedad y un sujeto (individual o colectivo). La discapacidad toma cuerpo en un espacio
situacional, dindmico e interactivo entre alguien con cierta particularidad y la comunidad
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que lo rodea...” (p.2). Es asi que, entendiendo la discapacidad como una creacion social que
se significa en el contexto de una relacion, “es entonces el espacio contingente y arbitrario
que se le asigna a ese sujeto y por lo tanto la situacion de desventaja aumenta o disminuye
en funcién de su contexto social” (Brogna, 2006, p.2).

Conocer las concepciones de discapacidad en estudiantes que eligen estudiar para ser
profesores, permite comprender la significancia que tienen estas concepciones en los
cambios culturales, sociales, educativos que se puedan generar desde su quehacer como
docentes. Reflexionar acerca de la importancia que adquiere la formacidon cientifico-
académica-profesional en la construccion de paradigmas y modelos acerca de la
discapacidad puede hacer lugar a pensar nuevas practicas, en especial en el contexto
educativo, generando respuestas a este colectivo basadas en politicas de respeto de los
derechos humanos.

2. 3 Presupuestos Epistemoléogicos

Reflexionar epistemologicamente permite explicitar los presupuestos que estan a la
base de nuestras concepciones y cosmovisiones acerca de la sociedad, del hombre y en el
caso particular de este estudio, de la universidad, de la discapacidad, de la persona en
situacion de discapacidad, etc., lo que implica el ejercicio consciente de liberarse de los
dogmatismos, de las epistemologias que suponen la existencia de una sola forma legitima de
conocer (Vasilachis, 1992, p.12).

En este sentido, posicionarse en la conviccion de que no hay una sola forma de
conocer implica, ademas, tener presente que las teorias cientificas a las que se pueden
recurrir para interpretar o explicar actos o fendmenos sociales “no pueden ser consideradas
como el espejo en que los mundos objetivo, subjetivo, social y trascendente se reflejan o
pueden llegar a reflejarse en futuras transformaciones... esas teorias no lo han dicho todo, no
son sino meras hipotesis (...)”, (Vasilachis, 2003, p.258).

Teniendo en cuenta lo precedente y entendiendo que todo proceso de investigacion
asume un paradigma como marco tedrico-metodologico y de interpretacion de los
fenémenos sociales (Vasilachis, 1992), como estructura interpretativa que permite dar
sentido a un estudio en funcion de lo que quiere responder y las interpretaciones que se
pueden hacer (Denzin y Lincoln, 1994), este estudio se inscribe dentro de los presupuestos
del paradigma constructivista interpretativo, que tiene su razon de ser en el hecho de que la
mirada se ubica en el contexto del “mundo de la vida”, mediante la comprensioén de las
estructuras significativas de este mundo, recuperando la perspectiva de los participantes y
comprendiendo “el sentido de la accion en un marco de relaciones intersubjetivas”
(Vasilachis, 1992, p.48).

Consideramos al paradigma constructivista, como aquel que permite contextualizar
nuestro interés investigativo en este estudio, dado que

asume una ontologia relativista (existen multiples realidades), una epistemologia
subjetivista (el que conoce y el sujeto -investigado- crean el conocimiento) y un
conjunto de procedimientos metodoldgicos naturalistas (tomados del mundo natural)
(donde) sus hallazgos se presentan usualmente en términos de los criterios de la teoria
general. (Guba y Lincoln, 1994, p.23)
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Asumir ontologica, epistemoldgica y metodoldgicamente el contexto conceptual del
paradigma constructivista interpretativo, nos implica también en una tarea de analisis que
tiene como supuestos basicos “la resistencia a la naturalizaciéon del mundo social, la
relevancia del concepto del mundo de la vida, ir de la observacion a la comprension, del
punto de vista externo al punto de vista interno y la doble hermenéutica” (Vasilachis 1992,

p-43).

El supuesto que refiere a la resistencia a la naturalizacion del mundo social, alude a
que este mundo social no es el reflejo del mundo natural, por lo cual no estd sometido a
predicciones ni regularidades tipicas de la forma de pensar positivista. El mundo social
puede ser conocido buscando regularidades, pero fundamentalmente se buscan las
diferencias, puesto que mientras mas diferencias se identifiquen mas posibilidad de conocer,
puesto que se entiende que la sociedad es basicamente una construccion humana.

Al mismo tiempo, todo investigador a través de la participacion en el proceso de
entendimiento de los significados que los actores les otorgan a los acontecimientos, podra
reconstruir el sentido de la accion del sujeto que es investigado, percibir la perspectiva del
otro, observar como siente, como representa sus condiciones de existencia. Para comprender
esa realidad, es necesario la participacion del investigador reconstruyendo esos sentidos. El
mundo de la vida es “aquel mundo de los valores, de los fines, el mundo practico, (que) tiene
caracteristicas propias no asimilables a las derivadas de la naturaleza positiva de los objetos
del mundo fisico” (Husserl, 1975, como se cit6 en Vasilachis, 1992, p.46). Este mundo esta
simbdlicamente preestructurado con valores, normas, concepciones. Al respecto creemos
importante aclarar que este estudio no “accedera a ese mundo de la vida” mediante la
insercion en ¢l para observarlo, sino que entenderemos el mismo a partir de las
significaciones que los propios estudiantes nos aporten.

El paradigma constructivista interpretativo se mueve entre el realismo historico, que
sostiene la existencia de una realidad social construida histéricamente de forma provisional
(en el caso de este estudio, concepciones de discapacidad a lo largo de la historia), y el
relativismo, que afirma la existencia de multiples realidades sociales y de diferentes
perspectivas subjetivas desde las que se las construye (concepciones de discapacidad de
estudiantes proximos a ser profesores en el contexto particular de una universidad publica).
Esa realidad es conocida en forma de construcciones multiples, basadas en la experiencia
social, local y especifica. El investigador y el objeto de investigacion se encuentran
relacionados de forma interactiva, de modo tal que los resultados son literalmente “creados”
a medida que la investigacion transcurre, por lo cual no produce conceptos validos
universalmente, sino véalidos para cada caso en particular.

La doble hermenéutica es otro de los supuestos que pertenece al paradigma
constructivista interpretativo. Cuando el investigador va al campo se encuentra con una
estructura social que ya tiene significado para los actores sociales; no es el propio
investigador quien le otorga sentido, sino que los mismos ya estan. Por ello, el trabajo del
investigador consiste en una reinterpretacion sobre las situaciones que resultan significativas
para los actores sociales estudiados a los efectos de comprender esa realidad. En esta
reinterpretacion el investigador crea conceptos que son denominados por Schutz (1977,
como se cité en Vasilachis, 1992) como de segundo orden. Cuando los actores sociales
incorporan a su vida cotidiana significados relacionados con conceptos técnicos que inventa
o crea el investigador para interpretar su situacion, por medio de esta apropiacion, estos

Capitulo 2

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

conceptos se convierten en nociones de primer orden (Giddens, 1987, como se citd en
Vasilachis, 1992, p.47).

En este sentido creemos importante reconocer los limites de este estudio en cuanto a
la creacion de conceptos de primer orden; entendemos ya alentadora la posibilidad de
construir conceptos de segundo orden que nos permitan comprender las concepciones sobre
discapacidad y sobre la persona en situacion de discapacidad, asi como del quehacer docente
con sentido inclusivo en estudiantes que estan cursando sus etapas finales de formacion para
ser profesores en algunas de las ofertas educativas de la Universidad Nacional de Rio Cuarto.

2. 4 Metodologia Utilizada

Desde el paradigma constructivista interpretativo no se busca generalizar ni predecir
los fendémenos sociales y se afirma que las teorias mas que comprobarse o falsearse por los
hechos, son en realidad una consecuencia de la comprension de los mismos. Por ello son los
métodos cualitativos los que suponen y realizan estos postulados. La perspectiva tedrica de
la metodologia cualitativa, para Taylor y Bogdan (1992) alude a la investigacion que produce
datos descriptivos que emergen de las acciones humanas y del lenguaje escrito y oral. Como
sostienen Goetz y LeCompte (1988)

La investigacion cualitativa posee como ejes de indagacion todas las dimensiones de
valor, las ideologias subyacentes, los conflictos y distorsiones en el discernimiento
de los espacios, circunstancias e informaciones, el verdadero significado de las
conductas y expresiones de los propios individuos. (p.14)

Precisamente, la solidez de la investigacion cualitativa se basa en el conocimiento
que proporciona acerca de la dindmica de los procesos sociales, del cambio y del contexto
social. Por ello desde este enfoque se reconoce que las interacciones del investigador en el
campo y las preguntas sobre el material empirico, son las que permiten que emerjan las
categorias, conceptos, y el nivel tedrico de analisis (Vasilachis, 2006). El investigador
cualitativo busca describir el modo en que los mismos sujetos entienden sus conductas,
significados y discursos, busca relatar como se interpreta el sujeto en su realidad; este
posicionamiento se denomina perspectiva “emic”. Ademads, realiza interpretaciones para
comprender esa realidad observada, lo que se conoce como perspectiva “etic”, donde el
investigador recurre a su bagaje conceptual, a sus valores culturales, etc., para dar sentido a
las acciones de los actores sociales (Yuni y Urbano, 2005).

Retomando a Vasilachis (2006) entendemos que la investigacion cualitativa otorga
prioridad al estudio de las diferencias por sobre la busqueda de homogeneidades o
regularidades, por lo cual da lugar a nuevas formas de conocer. Segun la autora:

La investigacion cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus
perspectivas subjetivas, por sus historias, por sus comportamientos, por sus
experiencias, por sus interacciones, por sus acciones, por sus sentidos, e interpreta a
todos ellos de forma situada, es decir, ubicandolos en el contexto particular en el que
tienen lugar. Trata de comprender dichos contextos y sus procesos y de explicarlos
recurriendo a la causalidad local. (p.34)

En este contexto, consideramos la opcioén cualitativa como la més oportuna para
responder a la necesidad de comprender e interpretar las concepciones sobre discapacidad,
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de estudiantes que se forman para ser profesores en algunas de las carreras de los
profesorados que forman parte de la oferta educativa de la Universidad Nacional de Rio
Cuarto. Este disefio cualitativo permite que a través del analisis de los datos se generen
conceptos y desarrolle teoria, que en el caso de este estudio tienen que ver con esas
concepciones de discapacidad, y con aquellas que guardan relacion con el lugar social que
ocupan las personas en situacién de discapacidad; también se pretende teorizar acerca del
valor que se les atribuyen a las practicas educativas como favorecedoras de cambios y
transformaciones. La mayoria de las investigaciones que apuestan a una investigacion
cualitativa, se basan en el convencimiento de que la realidad no puede ser conocida en forma
directa, ni de manera infalible, sino que solo puede ser reflejada mediante la convergencia
de multiples fuentes de conocimiento. Este tipo de disefios entienden que las personas
otorgan significados a sus realidades y actiian dentro de ellas, lo que permite que, mediante
procesos dialécticos, elaboren “mundos significativos”, en este caso en torno a las
concepciones ya mencionadas.

2. 4-1) Localizacion del Escenario y Seleccion de la Muestra

En los métodos cualitativos, se actua sobre contextos “reales” para acceder a las
estructuras de significados propias de estos contextos, comprendiendo esa realidad y
captando sus cualidades. El escenario particular donde se lleva adelante esta investigacion
en el contexto de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (conformada académicamente por
cinco facultades a saber: Agronomia y Veterinaria; Ciencias Econdmicas; Ciencias Exactas,
Fisico Quimicas y Naturales; Ciencias Humanas e Ingenieria), lo constituye especificamente
aquellas facultades que tienen como oferta educativa la formacion en profesorado, por lo se
trabaja en este estudio con carreras de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisico Quimicas y
Naturales y de la Facultad de Ciencias Humanas.

Realizamos una “muestra segun propdésitos” (Patton, 1990, como se citdé en Maxwell,
1996) o “seleccion basada en criterios” (LeCompte y Priessle, 1993, como se citd en
Maxwell, 1996) entendiendo que ‘“es una estrategia en la cual escenarios particulares,
personas o eventos son seleccionados deliberadamente con el fin de obtener informacion
importante que no puede ser conseguida de otra forma” (p. 6). Es interesante al respecto
mencionar las circunstancias, alternativas y/o metas que diferentes autores proponen para la
utilizacién de muestreo segiin propdsitos.

Para Goetz y LeCompte (1988) en al menos siete circunstancias, a saber: (1) cuando
aun no se han determinado las caracteristicas de la poblacion mayor; (2) cuando los limites
del grupo no son naturales; (3) cuando la generalizacién no es un objetivo importante; (4)
cuando las poblaciones estan compuestas por subconjuntos separados y sus caracteristicas
se distribuyen entre éstos de forma irregular; (5) cuando s6lo uno o unos pocos subconjuntos
o caracteristicas de una poblacion son relevantes para el problema que intenta responder la
investigacion; (6) cuando algunos miembros de un subconjunto no estdn vinculados a la
poblacion de la que se pretende extraer la muestra; o (7) cuando los investigadores no tienen
acceso a la totalidad de la poblacion (p.92), se considera 6ptimo y apropiado seleccionar una
muestra en funcion de su relevancia teorica.

Por su parte, la propuesta de Patton (2002, como se citdé en Flick, 2015) considera
también siete alternativas para la utilizacion del muestreo intencional a saber: (a) cuando se
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trata de integrar intencionalmente casos extremos o desviados; (b) en la biisqueda de casos
particularmente tipicos; (c) cuando se intenta una variacion maxima de la muestra,
integrando solo unos pocos casos; (d) cuando de seleccionan casos segun la intensidad con
la cual las caracteristicas en estudio se presentan; (¢) cuando se necesitan casos criticos
(especialmente claros); (f) cuando se necesitan casos sensibles o (g) cuando por limitacion
de recursos de tiempo y personales se seleccionan casos por criterios de conveniencia bajo
unas condiciones dadas.

Teniendo en cuenta lo precedentemente explicado'!, en el contexto de esta
investigacion se conforma la muestra segin propositos en funcion a:

a) atender a los intereses investigativos del estudio, donde la generalizacion no es un
objetivo importante -punto (3)-'2;

b) observar que la poblacion de estudiantes de la Universidad esta compuesta por
subconjuntos separados, en facultades y a su vez en carreras distintas -punto (4)-;

¢) determinar que unos pocos subconjuntos de la poblacidon son relevantes para el
problema que intenta responder la presente investigacion; solo las facultades de Ciencias
Exactas Fisico Quimicas y Naturales y Ciencias Humanas -punto (5), punto (c);

d) considerar el hecho de que los investigadores no tienen acceso al conjunto de la
poblacion -punto (7)- y que no se realiza un proceso de recoleccion de datos en la totalidad
de las carreras de profesorado, sino que solo se seleccionaron algunas de ellas -punto (g) *°.

En este mismo aspecto, Maxwell (1996) explicita que hay al menos cuatro metas que
puede lograr el muestreo segun propoésitos. La primera es la representatividad de contextos,
individuos, actividades y momentos seleccionados considerando que, al tratarse de una
muestra pequefia, debe ser elegida por “presentar ciertas caracteristicas tipicas y por su
homogeneidad relativa” (p.7) para tener mayor probabilidad de representar la media de los
miembros de la poblacion. La segunda, tiene que ver con lo opuesto a lo anterior, es decir

! Considerando que este estudio, en la totalidad de sus etapas, se encuadrd temporalmente en un
plazo no mayor a 12 meses (debido a circunstancias contextuales institucionales) fue determinante para que,
entre otros aspectos, el contacto con los estudiantes que conforman la muestra se realizara a través de profesores
conocidos por el investigador, que facilitaron mas prontamente el acceso al campo (como se detalla mas
adelante).

12Sin embargo, coincidimos con Goetz y LeCompte (1988) cuando expresan que los procesos
inferenciales y de generalizaciones, que se realizan en investigacion cualitativa son de distinto modo: “En lugar
de establecer estadisticamente las inferencias al término del estudio, durante gran parte de su desarrollo (se)
utilizan inferencias 16gicas inductivas y secuenciales basadas en la acumulacion de fuentes con las que
corroboran (los) datos” (p.90), tendiendo a explicar los fendmenos y relaciones observados en el seno del grupo
estudiado.

13 La totalidad de las carreras de profesorados en la Universidad Nacional de Rio Cuarto son:

Facultad de Ciencias Humanas: Profesorado en inglés; Profesorado en ciencias juridicas, politicas
y sociales; Profesorado en educacion especial; Profesorado en educacion fisica; Profesorado en educacion
inicial; Profesorado en filosofia; Profesorado en geografia; Profesorado en historia; Profesorado en lengua y
literatura; Profesorado en lenguas (inglés y francés).

Facultad de Ciencias exactas, fisico-quimicas y naturales: Profesorado en ciencias biologicas;
Profesorado en ciencias de la computacion; Profesorado en fisica; Profesorado en matematica; Profesorado en
quimica.
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captar adecuadamente la heterogeneidad de la poblacion, de modo que las conclusiones
representen las variaciones importantes de las dimensiones seleccionadas. La tercera es la
seleccion de casos criticos para las teorias en estudio, siendo los casos extremos los propicios
para ello. La cuarta y ultima, es la posibilidad de hacer comparaciones para destacar las
diferencias entre los contextos o individuos. Considerando estos aportes entendemos que, en
el presente estudio, con la muestra segiin propositos seleccionada, se busca alcanzar las dos
primeras letras.

Por ello, la seleccion basada en criterios requiere que el investigador confeccione un
listado de los atributos esenciales que debe poseer la unidad seleccionada para, a
continuacion, localizar en el mundo real alguna que se ajuste a ellos, identificando un grupo
o escenario inicial que estudiar, o para seleccionar unidades de poblaciones consideradas
relevantes en las primeras fases de la investigacion (Goetz y LeCompte, 1988). Por lo cual
esta seleccion intencionada en nuestro estudio se realiza en base a una serie de decisiones.

La primera de ellas estuvo relacionada con conformar la poblacion de estudio con
carreras pertenecientes a las dos facultades que dictan profesorados, puesto que considerar
las diferentes idiosincrasias de los perfiles de formacion profesional (estudiantes de
profesorados de las “ciencias duras” como podrian considerarse las carreras de las ciencias
exactas y de las “ciencias blandas” como podrian considerarse las carreras de las ciencias
sociales o humanas) lo entendimos como un elemento de gran valor como criterio inicial del
muestreo.

El considerar el afio de cursado en la carrera, constituye otra de las decisiones
tomadas con respecto a los requisitos determinados segun propositos, conformando la
muestra de la poblacion con estudiantes que transitaran los afios finales de su formacion de
grado (tercero y/o cuarto). Ello atendiendo a considerar que, estando proximos a recibirse de
profesores han cursado la mayor parte del curriculo de su carrera, tanto en la formacion
disciplinar como en la epistemologica, pedagogica y psicologica, por lo que seguramente
han construido cierto bagaje de conocimiento que les posibilita reflexionar en torno a los
temas de interés para este estudio, haciendo posicionamientos al respecto.

Otra decision que se tomod en este aspecto fue la seleccion de las carreras que se
constituirian en parte de la muestra, a saber: Profesorado en educacion inicial; Profesorado
en filosofia; Profesorado en lengua y literatura; Profesorado en ciencias bioldgicas;
Profesorado en ciencias de la computacion. Al respecto, debido a la limitacion temporal para
llevar adelante la investigacion, a fin de reducir la prolongacion a la entrada al campo,
decidimos recurrir a las carreras en las cuales el investigador tenia contacto con profesores
que conocia (lo que se explicard con méas detalle en el apartado de entrada al campo)'*.

De acuerdo con Flick (2015) el muestreo en una investigacion cualitativa se “concibe
como una manera de establecer una coleccion de casos, materiales o acontecimientos
seleccionados deliberadamente para construir corpus de ejemplos empiricos con el fin de

14 Se toma la decision de no incluir estudiantes del profesorado en educacion especial (con los
cuales hubiese sido posible un rapido contacto) para conformar la muestra segun propositos, por un lado,
porque precisamente por esa formacion académica, epistemologica, paradigmatica y conceptual podrian tal vez
tratarse de “conocedores” del area objeto de estudio y, por otro lado, porque teniendo el investigador un
conocimiento considerable de este contexto, quisimos evitar “favoritismo” en la seleccion de los estudiantes.
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estudiar de la manera mas instructiva el fenémeno de interés” (p.50), por lo que tuvimos
especial cuidado en establecer claramente los fundamentos que determinaron la eleccion de
la muestra considerando los propositos planteados, de modo que la poblacion seleccionada
posibilite la recoleccion de material empirico que represente la variacion y variedad del tema
en estudio.

En otras palabras, intentamos cuidadosa e intencionalmente seleccionar la muestra
por sus posibilidades de ofrecer informacion profunda y detallada sobre el asunto de interés
para esta investigacion. Valorando las perspectivas de los actores involucrados y generando
nuevas categorias desde el material empirico, las problematicas a investigar se centraron
entonces en tres aspectos: primero, en la reconstrucciéon de las concepciones sobre
discapacidad y el andlisis de esas concepciones; segundo, en la determinacion de la mirada
en relacion a la persona en situacion de discapacidad, y finalmente en la reflexion del
quehacer como profesores en torno a pensar procesos favorecedores de educacion inclusiva.
La enumeracion anterior no determina necesariamente una secuencia en el analisis, dado
que, para construir significados éstos no pueden definirse previamente, sino que surgen
progresivamente con el avance en la indagacion.

2. 4-2) Entrada al Campo y Acceso a la Fuente de Datos

Goetz y LeCompte (1988) sostienen que la cuestion de con quién entablar
comunicacion para iniciar la recogida de datos, exige que los investigadores identifiquen a
las personas que puedan facilitarle el acceso a un grupo, aproximacion que generalmente se
hace a través de uno o mas contactos. Es por ello que se tuvo especial cuidado en los primeros
vinculos establecidos con los estudiantes para “entrar al campo”. Es de sefialar que éste es
un proceso complejo que adquiere importancia en relacion al disefio de investigacion y
“raramente incluye alguna aproximacion al acceso total (aunque) tampoco es habitualmente
necesario tal acceso para un estudio exitoso” (Maxwell, 1996, p.2).

En el caso de nuestro estudio, siempre se trato de una poblacién delimitada
naturalmente en el sentido de que los grupos existian al margen de los intereses del
investigador, es decir grupos delimitados nativamente (no constituidos de forma artificial
por el investigador) que comparten una localizacién, y que por tal tienen para la
investigacion la ventaja de “ser conjuntos finitos y separados en los que es posible realizar
selecciones o muestreos con confianza. Ello facilita la generalizacion y comparacion finales”
(Goetz y LeCompte, 1988, p.105). Identificarlos no planted problemas, las dificultades se
dieron mas bien, en torno a determinar con claridad los criterios de seleccion y muestreo
(que ya fueron oportunamente explicitados) y en cual era la mejor manera de entrada en el
escenario de investigacion.

En este ltimo aspecto, creemos necesario aclarar que, al no tener relacion directa
con los estudiantes de los grupos que conforman la muestra, fue necesario aproximarnos a
través de algunos de sus docentes, con los que si disponiamos vinculos previos, profesores
todos ellos de espacios curriculares ubicados entre tercer y cuarto afio de las carreras en
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cuestion'’. Esto facilitd el acceso a los estudiantes, dado que esta tercera persona conocida
por las dos partes, en la mayoria de las ocasiones se encargd de presentar al investigador o
bien de facilitar los contactos. En muchos casos a través de estos docentes, los estudiantes
fueron informados de manera general sobre el estudio, mientras que otros lo conocieron
directamente por el investigador.

El contacto se realizo de manera “informal” (en el sentido de no acceder por canales
o autoridades oficiales) a través de redes de relaciones personales. Al respecto, considerando
los aportes de los autores mencionados anteriormente quienes recomiendan que para entablar
un contacto tanto como para mantenerlo, los investigadores deben presentarse a si mismos
como individuos sinceros con un compromiso de investigacion, se iniciaron las
comunicaciones (en algunos casos de forma personal -cara a cara- en otros de forma virtual),
informando sobre el encuadre del estudio, los propositos de investigacion y la garantia
absoluta de confidencialidad de los datos.

Tal como sostiene Maxwell (1996) “la relacion con los participantes del estudio, la
factibilidad de la recoleccion de datos, las cuestiones de validez, y la ética” (p.8) determinan
la confiabilidad, por lo que se intentdé en todo momento establecer una relacion que
permitiera aclarar y comunicar abiertamente los principios éticos que regian al estudio, para
responder validamente nuestras preguntas de investigacion, al mismo tiempo que respetar la
voluntad de los participantes, dado que en ningiin momento fueron obligados a participar del
estudio.

2.5 Los procedimientos de Recoleccion de Datos

Comprension, interpretacion, y construccion de significados en relacion al tema de
investigacion, constituyen procesos centrales al ser nuestra intencion “entrar” en el universo
de concepciones de estudiantes proximos a recibirse de profesores. Para realizar un estudio
en profundidad, es fundamental captar sus vivencias, percepciones, conceptos, valores, que
dan lugar a modos de “mirar” la discapacidad y a las personas en situacion de discapacidad,
y de “concebir” la responsabilidad que como educadores tienen en cuanto a los procesos
educativos inclusivos.

Entendiendo que el objeto de estudio y las preguntas que orientan el proceso
investigativo se encuentran inscriptos en un contexto historico, social y cultural vy,
asumiendo que el investigador cualitativo debe mantener apertura hacia el objeto que
estudia, flexibilidad en la inmersion al campo, comprension hacia las perspectivas de los
sujetos, consideramos necesario la utilizacion de diferentes estrategias metodologicas, para
lograr mayor complejidad y riqueza de los fendémenos que estudiamos. Entre las cuales se
seleccionaron: cuestionarios con preguntas estructuradas y abiertas y entrevistas en
profundidad.

Goetz'y LeCompte (1988) en su fundamentacion acerca de las estrategias de recogida
de datos refieren a la utilizacion de entrevistas estructuradas o cuestionarios. Segun los
objetivos que se persigan pueden ser “de confirmacion, de anélisis de los constructos de los

15 Prof. Adolfo Martino; Prof. Gastén Scilingo; Prof. Pablo Olmedo; Prof. Violeta Castresana; Prof.
Mobnica Curtollo; Prof. Noelia Galetto. A todos ellos nuestro mas sincero agradecimiento por la predisposicion
y la colaboracién brindada.
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participantes y de andlisis proyectivo” (p.137). En todo caso, lo importante es que las
preguntas deben tener sentido para los que participan y suscitar la aparicion de los datos
buscados.

En este estudio, para la reconstruccion de las concepciones sobre discapacidad,
interes6 observar e identificar las respuestas dadas por los estudiantes en cuestionarios con
preguntas estructuradas -eligiendo entre opciones preestablecidas- y abiertas -para que el
participante se explayara en su relato-. Considerando el planteo de los autores citados
creemos entender que la utilizacién de un cuestionario, se justifica en la necesidad de
administrar un instrumento que de forma rapida y general nos permitiera, inicialmente, tener
una primera comprension de las construcciones realizadas por los estudiantes en relacion a
diferentes aspectos relacionados a la tematica en estudio, tales como los juicios acerca del
valor de la persona en situacion de discapacidad en la vida social de una comunidad, la
importancia de la formacion educativa y laboral para una mejor insercion, la forma en que
se percibe la discriminacion en el contexto de la discapacidad, las mejores opciones
educativas, etc. “Con todo, la informacion recogida es 1til tanto para determinar el modo en
que los individuos elaboran juicios sobre personas y acontecimientos como para registrar lo
que creen que hacen o que es socialmente aceptable hacer” (Goetz y LeCompte, p.136).

El cuestionario tuvo caracteristicas de flexibilidad, justamente “para descubrir los
componentes de los mundos de sus participantes y los constructos con arreglo a los cuales
esos mundos estan estructurados” (p.137). Asi, era significativo que las respuestas se
ampliaran y justificaran, narrando percepciones, valoraciones, posicionamientos personales
y profesionales de los estudiantes, posibilitando la argumentacion al responder los diferentes
items del cuestionario.

La recoleccion de datos en investigacion cualitativa mediante el uso de cuestionarios
abiertos se convierte en una alternativa para ampliar el nimero de participantes en relacion
a lo que se investiga. En ese sentido, se elabord este instrumento teniendo presente el
problema y las preguntas de investigacion en cuestion. En lo que respecta a las preguntas del
cuestionario, fueron disefiadas para posibilitar en quienes las respondan, un proceso de
reflexion propia y personal, en especial en las preguntas abiertas. Es asi que consideramos
muy importante incluir en la presentacion del cuestionario una breve explicacion de lo que
se esperaba del encuestado, los propdsitos del estudio, los beneficios que podia lograr el
mismo y la garantia del anonimato a la persona que respondia.

En este sentido, el cuestionario implementado fue concebido como un procedimiento
de exploracion de ideas y creencias generales sobre las conceptualizaciones de discapacidad
y de la persona en situacion de discapacidad, entendiéndolo como una estrategia mas, no la
unica ni la fundamental, en el desarrollo del proceso de recogida de datos.

Una primera version del instrumento de recoleccion de informacion, fue validada por
cinco estudiantes y tres profesores de carreras diferentes, con el objetivo de obtener su
opinidon en cuanto a la claridad, comprension y el uso adecuado del lenguaje en la
formulacion de las preguntas. Sus sugerencias y opiniones fueron incorporadas en el
instrumento definitivo, posibilitando la validacién del mismo.

Como ya se sefialo el cuestionario disponia de espacios para informacion cuantitativa
(mediante las preguntas cerradas) y cualitativa (con las preguntas de opinion), requerida ésta
ultima, para narraciones explicativas y para comentarios sobre uno o mas temas.
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Los resultados de los cuestionarios, en su version cuantitativa, fueron tabulados y de
acuerdo con la frecuencia se convirtieron en datos numéricos que se muestran en tablas,
cuadros y graficos, a los efectos de presentar de la manera mas completa y clara posible
dichas respuestas. Es importante aclarar que en ningin momento el objetivo fue llevar
adelante un estudio cuantitativo con miras a hacer “generalizables” los resultados, sino que
el fin era partir de un conocimiento general, a modo de diagndstico inicial, del tema en
estudio en la poblacion seleccionada intencionalmente para tal fin, de modo de hacer
interpretaciones cualitativas a partir de estos datos numéricos.

En su version cualitativa, los resultados fueron analizados cuidadosamente a los
efectos de determinar categorias empiricas y luego conceptuales focalizando en los ejes
tematicos centrales de las respuestas dadas, para a partir de alli realizar entrevistas en
profundidad, otro de los procedimientos de recoleccion de datos utilizado en este trabajo,
con el fin de profundizar en las concepciones de los actores en relacion al objeto de estudio
de esta investigacion. Es decir, los datos empiricos aportados por los cuestionarios, asi como
el conocimiento construido a partir del andlisis de los mismos, se tomaron como referentes
para realizar entrevistas.

Para responder a los cuestionarios, la muestra segun propositos con que se trabajo
estuvo constituida por la totalidad de 23 (veintitrés) estudiantes pertenecientes a las cinco
carreras seleccionadas entre las dos facultades mencionadas. Luego, se realiz6 otro proceso
de seleccion, contactando un estudiante por carrera, 5 (cinco) en total para realizar entrevista
en profundidad. En este caso, los criterios de seleccion de los entrevistados se basaron en la
empatia, proximidad y/o familiaridad entre entrevistador-entrevistado, asi como en la
expresa voluntad de participar dada por el entrevistado (pregunta que se le hacia después de
que se administrara el cuestionario). Estas condiciones aseguraron el intercambio
comunicacional deseado, no estructurado por un contexto académico, ni por las inhibiciones
que el entrevistado pudiera sentir en un lenguaje discursivo determinado a partir de temas y
objetivos prefijados.

Estas entrevistas en profundidad permitieron contextualizar el andlisis a través de
categorias que se fueron delimitando, describiendo, analizando, comprendiendo e
interpretando en aspectos tales como: definicion de la discapacidad, concepciones acerca del
lugar social que ocupa la persona en situacion de discapacidad en el contexto actual,
significados atribuidos a précticas sociales habituales en relacion a las personas en situacion
de discapacidad, supuestos sobre los que se basa el valor que le otorgan a la persona en
situacion de discapacidad, concepciones acerca de la mejor manera de llevar adelante una
propuesta para favorecer la inclusion educativa y aspectos que deben tenerse en cuenta en la
formacion universitaria del docente.

Las entrevistas en profundidad son definidas por Taylor y Bogdan (1998) como
“encuentros dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes
respecto de sus vidas, sus experiencias o situaciones tal como las expresan con sus propias
palabras” (p.101). Por ello las consideramos como un método a través del cual pudimos
conocer en profundidad las concepciones de los estudiantes entrevistados. Ello implica, entre
otros aspectos, hacer resurgir el tipo de detalles que caracterizan la experiencia personal, en
oposicion al pensamiento de otras epistemologias en donde se subordina la realidad de la
vida de las personas en busqueda de la generalizacion (Booth, 1998, como se cit6 en Barton,
1998).
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Las preguntas planteadas, siguiendo la propuesta de Patton (1979, como se citd en
Goetz y LeCompte, 1988) se realizaron teniendo en cuenta cuatro “células” de las seis que
plantea el autor, a saber:

1) preguntas sobre experiencia y comportamiento, que descubren lo que los
respondientes hacen o han hecho;

2) preguntas sobre opiniones y valores, que descubren las creencias de los
respondientes acerca de sus comportamientos y experiencias;

3) preguntas sobre sentimientos, que descubren cémo los respondientes reaccionan
emocionalmente a sus experiencias y opiniones;

4) preguntas sobre conocimientos, que descubren lo que los respondientes saben
acerca de sus mundos (Goetz y LeCompte, 1988, p.139).

Se buscd generar topicos de reflexion que fueran originales (en relacion al
cuestionario) y que de alguna manera condujeran nuevamente a pensar y reflexionar sobre
asuntos ya mencionados, que no se habian detallado en profundidad desde la perspectiva
personal del entrevistado. El enfoque fue informal y, ni el orden de las preguntas ni su
contexto estuvieron prefijados, permitiendo que el entrevistado se desviara y planteara sus
propios temas a medida que se desarrollaba la misma (Elliott, 1997; Goetz y LeCompte,
1988). Las entrevistas posibilitaron conocer en profundidad las concepciones, ideas y
creencias de los estudiantes en relacion al objeto de estudio, ya que se tratd de una técnica
que nos permitio acceder a su “universo de significaciones” (Guber, 2004, p.203), mediante
enunciados y verbalizaciones de los propios entrevistados, siendo una instancia en la cual
ademas de considerar el material discursivo, permitié recoger informacioén acerca del
contexto del entrevistado, sus caracteristicas y su conducta.

Tal lo expresado, si bien habia una guia de temas generales en los que como
investigadores queriamos profundizar, el objetivo de las entrevistas se centrd en indagar
aspectos subjetivos respecto a las concepciones, creencias, opiniones, vivencias, etc. de los
entrevistados en relacion a la persona en situacion de discapacidad, y a la valoracion de la
formacion profesional en el curriculum. En general las preguntas buscaron descubrir las
percepciones, significados e interpretaciones de los entrevistados sobre el tema en estudio,
asi como de ahondar en ciertas tendencias observadas en el analisis de los cuestionarios,
haciendo planteos que permitieran la profundizacion de dichos temas. En sintesis, las
preguntas orientadoras de la entrevista, hicieron referencia sustancialmente a tres topicos
centrales: a) preguntas referidas a la conceptualizacion de discapacidad; b) interrogantes
sobre valoraciones respecto de la persona en situacion de discapacidad y ¢) cuestiones en
torno a la vinculacion entre formacion profesional, discapacidad y educacion.

Se utilizaron grabadores a los efectos de registrar el discurso de los sujetos
entrevistados. Al inicio de las entrevistas se les comento a los estudiantes entrevistados sobre
los propositos de la implementacion de las mismas en el contexto de la investigacion,
explicitando garantias de que la identidad del entrevistado no seria revelada. Como ya se
sefald, se dispuso de una guia con cuestiones generales e informacion especifica que el
investigador queria reunir, a modo de “abanico de tematicas y preguntas”, elaboradas en
funcion al andlisis realizado previamente con las respuestas obtenidas mediante el
cuestionario y a los objetivos perseguidos en la investigacion.

Capitulo 2

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

Las entrevistas fueron desgravadas en su totalidad, respetando por completo la
interaccion entre el entrevistado y el entrevistador. Segiin Goetz y LeCompte (1988) esta
transcripcion ejemplifica una condicion esencial de toda entrevista. “La calidad de los datos
aumenta con un registro exacto de las respuestas del entrevistado” (p.152). Lofland (1971,
como se citd en Goetz y LeCompte, 1988) subraya que, “especialmente cuando los datos se
deban analizar de forma cualitativa, todas las respuestas registradas deben reproducir con
exactitud las palabras y usos lingtiisticos del entrevistado” (p.152).

El anélisis de las respuestas fue realizado mediante el programa Atlas.Ti. Si bien esta
es una herramienta que generalmente se utiliza cuando se disponen de grandes caudales de
datos, en este caso permitio reunir de forma organizada la informacion elaborada durante el
andlisis, segmentar, codificar y recuperar fragmentos significativos de material empirico y
elaborar anotaciones del proceso y los resultados del analisis.

El texto original de las entrevistas fue asignado a la Unidad Hermenéutica creada en
el programa, denominada “concepciones”, la que incluyo6 todos los documentos primarios
de la investigacion. De esta manera situados los documentos en el programa, se desarroll6
un primer nivel de andlisis textual del trabajo que permitid: segmentar el texto de lo
transcripto de las entrevistas en pasajes o citas identificando aquellos fragmentos con
significado analitico, crear comentarios y anotaciones y posteriormente, codificar esas citas
con un codigo mediante la generacion de categorias, las que se detallaran més adelante en el
apartado de “andlisis e interpretacion de los datos”.

En lo que respecta al presente estudio, la comprension e interpretacion de los datos
se baso en la mirada cualitativa, solo el “acopio” de los mismos implico la combinacion de
procedimientos cuantitativos y cualitativos (Strauss y Corbin, 2002). Sin embargo, aqui no
se trataria, como en una triangulacién, del “control cruzado entre diferentes fuentes de datos,
personas, instrumentos, técnicas, documentos y la combinacioén de los mismos para buscar
mayor confianza en los resultados” (Mayz Diaz, 2009, p.61).

Seria mas bien la combinacidon genuina de técnicas utilizadas para recoger los datos,
no asi en las perspectivas teoricas, epistemologicas y/o metodologicas. Wilson (1986, como
se citd en Vasilachis, 1992) sostiene que el caracter complementario de métodos cualitativos
y cuantitativos se manifiesta en que cada uno provee informacion diferente pero que son
complementarias para interpretarse. Segiin Glaser y Strauss (1967) no hay oposicion entre
los datos cualitativos y cuantitativos, ambos usados como suplementarios y como distintos
tipos de datos sobre al mismo fenémeno que al ser comparados pueden generar teoria.

Se entiende que los investigadores puedan integrar combinaciones de
procedimientos, y que de hecho lo hagan. No existe un conjunto estandar de métodos
igualmente util para cada paso de la investigacion, y no siempre es util reunir las
mismas técnicas especificas para todos los pasos de los proyectos. De modo que, a
menos que estén compelidos, bien por presiones externas o bien por mandatos
internos, los investigadores actian de manera pragmatica y combinan las técnicas
disponibles para obtener los resultados deseados... el punto mas operativo es que la
recoleccion y analisis de datos puede hacerse de ambos modos, y en varias
combinaciones, durante todas las fases del proceso de investigacion. (Strauss y
Corbin, 2002, pp.33-34)
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Martinez (2006) sostiene que si los procedimientos metodoldgicos deben orientarse
hacia el descubrimiento de las estructuras (que en nuestro caso serian las concepciones)
personales o grupales, es de importancia y de necesidad tener claridad respecto de las formas
en que se revelan o expresan dichas estructuras, en cuyo caso considera que las técnicas mas
usadas son las que hacen hincapié en el lenguaje hablado (en este estudio la entrevista) o
escrito (el cuestionario semiestructurado).

En cualquier caso, el cuestionario solo ha servido como una estrategia para recolectar
informacion y nunca el encuadre cuantitativo se constituyd en modelo teorico en el cual
ubicar nuestra investigacion. En sintesis, el cuestionario aqui implementado sirvié para un
diagnostico general de la situacion objeto de estudio, mediante el establecimiento de
semejanzas y diferencias entre los grupos que conformaron la muestra segiin propdsitos, lo
que posibilitd un tipo particular de acercamiento al tema en estudio, pero nunca para forzar
e imponer una interpretacion. En vez de ello los conceptos y sus relaciones fueron
emergiendo de los datos durante el proceso de investigacion. “Sea cual sea el método que se
adopte, la fuerza motriz debe ser siempre la teoria que va evolucionando. Los métodos
representan el medio para lograr el fin” (Strauss y Corbin, 2002, p.37).

El anhelo es contribuir con algunos aportes, desde esta investigacion situada,
intentando crear categorias conceptuales que amplien, enriquezcan, modifiquen o completen
las teorias que ya existen en relacion con la discapacidad, y comprender, reflexionar, acerca
de los derechos humanos y la discapacidad, al mismo tiempo que permitir la creacion y
emergencia de nuevos conceptos para repensar el rol docente en estas situaciones, asi como
la formacion inicial del profesorado.

2. 6 El proceso de Analisis e Interpretacion de Datos

Consideramos importante plantear que el analisis e interpretacion de los datos en este
estudio, se realizdé mediante una dindmica circular de trabajo que no ubico esta tarea al final
del proceso, sino que este andlisis e interpretacion obrd materializdndose con la informacién
que se fue disponiendo a lo largo del desarrollo de la investigacion, volviendo de manera
recursiva a los datos para plantear nuevas preguntas y dar nuevos sentidos y significados a
la informacion recolectada.

Goetz y LeCompte (1988) refieren que “la recogida y el analisis de los datos estan
indisolublemente unidos, en la medida en que el investigador desconoce qué preguntas
conviene realizar hasta después de analizar sus impresiones iniciales y formular
tentativamente algunas conclusiones” (p.173), lo que en este estudio quedo claramente
evidenciado en el proceso seguido a partir de los primeros datos obtenidos por el
cuestionario, y mas adelante también en las entrevistas realizadas.

Estos autores también entienden que las técnicas inductivas para la generacion de
datos son la induccidn analitica y las comparaciones constantes. Ambas técnicas, permiten
desarrollar una teoria basada en los datos, la que se trata de

Una teoria fundada en los datos derivada inductivamente del estudio del fendmeno
que ella representa (...) uno no comienza con una teoria y luego la prueba. Uno
comienza con un area de estudio y trata de hacer emerger lo que es relevante para la
misma. (Glaser y Strauss, 1967, como se cit6 en Forni, Gallart y Vasilachis, 1993)
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Por este motivo, es seguramente la mas plausible para generar conocimientos, que
precisamente “aumenten la comprension y proporcionen una guia significativa para la
accion” (Strauss y Corbin, 2002, p.22). La teoria se basa en datos empiricos, lo mas cerca
posible de los hechos para poder comprenderlos, siendo la generalizacion posterior a la
explicacion, generalizacion que no se hace en torno a casos sino dentro de ellos mediante un
analisis comparativo. Glaser y Strauss (1967) entienden que mediante este analisis se pueden
crear dos tipos basicos de teoria: la substantiva, desarrollada para un area empirica de
investigacion y, la formal elaborada para un area conceptual de investigacion.

Como sefialamos en otra oportunidad, es propdsito de este trabajo (mediante la
técnica analitica que predomina, la induccion analitica) generar hipotesis tedricas a partir de
los datos recogidos, que nos acerque a la posibilidad de construir explicaciones que puedan
integrarse en una teoria substancial en relacion a las concepciones de discapacidad de
estudiantes universitarios que estudian para ser profesores, asi como también respecto de las
caracteristicas que deberian asumir los perfiles profesionales de los profesorados para pensar
la experiencia de una verdadera educacion inclusiva.

A continuacion, se describe de modo general el proceso recorrido para la
interpretacion de los datos. El andlisis especifico se realizard en capitulos posteriores de esta
tesis.

Nuestra labor bésica comenzo, en una primera etapa, con el andlisis de los datos
iniciales obtenidos por medio del cuestionario, los cuales en principio (como ya se dijo)
fueron organizados en la versién mas estructurada del mismo'¢, mediante tablas y graficos
que permitieron hacer un andlisis descriptivo basico en cuanto a: afio de cursado de los
encuestados; opciones mas seleccionadas en cada respuesta; prevalencia de cada una de estas
opciones en todas las preguntas; etc.!”

Posteriormente, considerando las respuestas dadas en la versidbn mas abierta y
flexible del instrumento,'® y atendiendo que el analisis de la informacion recogida en este
caso no podia regirse por los mismos parametros estadisticos, ya que no son datos
estructurados ni sistematizados, realizamos un analisis cualitativo mediante un proceso de
codificacion, en el que se destacaron ideas, opiniones y posicionamientos que orientaron
sobre los resultados, haciendo una comparacion sistematica y detallada, que posibilitd la
creacion de conceptos que designaban caracteristicas del objeto de estudio, asi como
recuperar el significado de la propia experiencia, lo que nos permitid6 pensar algunas
categorias de temas para ahondar en las entrevistas en profundidad.

Para ello considerando la sugerencia de algunos autores, en relacion a la importancia
de la creatividad del investigador, no solo para hacer ciencia con rigor basdndose en los

16 Preguntas cerradas en las que se debia marcar, segun los casos, una o varias opciones de entre
las que se le ofrecian.

17 Para la construccion de los datos mediante graficos, tablas descriptivas o diagramas queremos
explicitamente agradecer la ayuda inestimable de la Prof. Yanina Boatto (UNRC), quién nos asesord y guio en
todo el procedimiento, de manera absolutamente desinteresada.

18 Preguntas que daban la oportunidad a los encuestados de ampliar la informacion que ofrecian,
al mismo tiempo que podian explayarse en algunas tematicas, que suscitaban un interés especial, aclarando el
sentido, alcance e interpretacion de posicionamientos personales.
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datos, sino también para “denominar categorias con buen tino, formular preguntas
estimulantes, hacer comparaciones y extraer un esquema innovador, integrado y realista de
conjuntos de datos brutos desorganizados” (Strauss y Corbin, 2002, p.22), se construyeron
las siguientes categorias genéricas 0 macrocategorias'®:

A. Concepciones sobre discapacidad
B. Concepciones sobre la persona en situacion de discapacidad
C. Concepciones sobre formacion docente

Luego avanzado el estudio, en una segunda etapa y a posterior de realizar las
entrevistas, en intentos de dar sentido al “universo de significaciones” de los entrevistados
se recuperaron y sistematizaron los datos para su andlisis integral mediante el empleo del
programa informatico Atlas.Ti. En este caso se realiz6 un proceso denominado
“microandlisis”, entendido como un desarrollo minucioso de estudio, “linea por linea”, para
lograr “generar las categorias iniciales (con sus propiedades y dimensiones) y para descubrir
las relaciones entre los conceptos” (Strauss y Corbin, 2002, p.63).

Esta forma de proceder es la caracteristica clave de la codificacion cualitativa, la cual
esta basada en los datos (Glaser y Strauss, 1967) esto es, se desarrolla en interaccion con, y

se ajusta a la comprension de los datos particulares que estan siendo analizados (Maxwell,
1996).

Creemos que para crear nuevas “maneras de comprender el mundo y expresarlas
tedricamente, los métodos que ayudan a formar teorias (...) son los indicados” (Strauss y
Corbin, 2002, p.17). Por lo que la principal estrategia de categorizacion en investigacion
cualitativa, la codificacion, tiene como objetivo “fraccionar” (Strauss, 1987, p. 29, como se
cité en Maxwell, 1996)) los datos y reordenarlos en categorias que faciliten la comparacion
de los mismos dentro y entre estas categorias y que ayuden en el desarrollo de conceptos
teoricos.

Sostienen Strauss y Corbin (2002) que, al realizar nuestro analisis,
“conceptualizamos y clasificamos los acontecimientos, actos y resultados. Las categorias
que emergen, junto con sus relaciones, son las bases sobre las que desarrollamos la teoria”
(p-14). Los procesos de abstraccion, reduccion de datos y relacion entre ellos implica llevar
adelante una codificacion tedrica (para construir teoria): mediante la codificacion linea por
linea, a través de la cual emergen las categorias, sus propiedades y relaciones, se lleva
adelante un analisis conceptual.

Por ello, en nuestro caso, a partir del andlisis minucioso de las entrevistas,
observamos que ademas de las tres categorias anteriores que también observabamos presente
y que pudimos claramente evidenciar en este mundo de significaciones aportado por los
entrevistados, podiamos establecer otras dos macrocategorias complementarias de las
anteriores:

D. Inclusidon-Exclusion

9 La categoria genérica o macrocategoria, se obtiene al asignarsele un atributo abarcativo,
relacional e integrador a grupos de datos, pero también, a los grupos de subcategorias que se tejen alrededor
de ella (May Diaz, 2009, p.58).

Capitulo 2

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

E. Impostergables en formaciéon docente

Posteriormente, segin May Diaz (2009) continuaria un proceso de “relacion,
comparacion y clasificacion de categorias” (p.63) con el objetivo de generar las primeras
conclusiones del estudio. En este estudio, intentamos respetar esos procesos buscando
semejanzas y diferencias entre las categorias surgidas de las entrevistas, ademds de que se
tratd de incorporar (por similitud o contraste) los significados comunes que surgieron de las
respuestas dadas en las preguntas flexibles y abiertas (de desarrollo) en el cuestionario
aplicado previamente.

Finalmente, tal como sugiere la autora llevamos adelante el tltimo proceso que tiene
relacion con la elaboracion un “discurso interpretativo-comprensivo, caracterizado por la
critica y la reflexion” (p.64) en donde la teoria adquiere significativa importancia, aportando
marcos de referencia para la discusion, asi como generando comprension acerca de la
realidad estudiada.

Volviendo a Strauss y Corbin (2002) realizamos un proceso de “codificacion abierta”
en el sentido de exponer ideas, pensamientos y significados presentes en el texto, a fin de
crear conceptos. En este proceso analitico, los datos son fragmentados en diferentes partes
que se examinan y luego se comparan para comprender similitudes y diferencias. Asi hechos,
sucesos, interacciones que se consideren conceptualmente similares en sus particularidades
o relacionados en sus significados son agrupados mediante “ideas analiticas (fendmenos)”
mas abstractas denominados “categorias” entendidas como conceptos que aluden a
fendmenos que emergen de los datos (p. 112).

En consonancia con este planteo, Mayz Diaz (2009) sostiene que este proceso de
categorizacion comienza con el establecimiento de “categoria genérica, macro categoria o
unidad tematica” (p.62) a partir de la cual, luego surgiran las subcategorias. Por lo que
posteriormente llevamos adelante un proceso de “codificacion axial selectiva” (p.112),
reagrupando los datos para establecer relaciones entre las diversas categorias y sus
subcategorias, lo que nos permitié formar nuevas explicaciones sobre el objeto de estudio.
Las comparaciones constantes permitieron entonces identificar categorias, desarrollarlas,
relacionarlas entre si e ir comprendiendo mejor los datos examinados en relacion a las
entrevistas y a los cuestionarios. Nuestro interés fue congregar temas comunes como
agrupaciones conceptuales que faciliten una comparacion entre los datos, asi como una
posible generalizacion naturalista de los mismos.

2. 7 Credibilidad en los Resultados del Analisis

Como investigadores intentamos percibir, captar y presentar con fidelidad las
concepciones de los estudiantes que estudian para ser profesores, en relacion a la
discapacidad, a las personas en situacion de discapacidad, asi como narrar contextuadamente
las reflexiones que realizan respecto de la funcion del profesor para lograr transformaciones
en la praxis y poder llevar adelante procesos educativos inclusivos cuestion que, a pesar de
su complejidad, hemos considerado en forma permanente para que el estudio tuviera validez.

Como se explico en apartados precedentes, en este proceso se utilizaron diversos
instrumentos que no se constituyeron un fin en si mismos, sino que se seleccionaron en
funcion a observar cuando y como cada uno posibilitaba la construccion de teoria. Es por
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eso que le dimos tanta importancia al registro, andlisis y relato textual de las expresiones de
los participantes, asi como al proceso de creacion de categorias para la interpretacion.

Podriamos agregar ademas el esfuerzo consciente realizado para elaborar argumentos
para desarrollar lineas inferenciales que determinaran relaciones mas alla del &mbito situado
del estudio. Se trabajo a favor de lograr una interpretacion que reconfigurara las categorias
establecidas, formulara nuevas relaciones mediante combinaciones originales de los
elementos, extrapolara, imaginara conexiones y “metaforas improbables y hacer preguntas
como “;por qué no?”, ";qué ocurriria si" y ";supongamos que?" (Kress, 1982, como se citd
en Goetz y LeCompte, 1988, p.202). Para los autores sefalados, los investigadores
utilizamos procesos de “pensamientos convergentes para descomponer los datos y volver a
reconstruirlos de distintas maneras” (p.202), que implican un pensamiento mas creativo, y
tedricamente mas complejo.

Basados en la idea de que la credibilidad de una investigacion cualitativa guarda
relacion con la validez interna y con la validez externa, la primera responderia a la pregunta
de si realmente el investigador observa y mide lo que cree observar y medir. Y, la validez
externa, se vincula con valorar en qué medida la teoria y constructos abstractos creados por
el investigador pueden utilizarse para analizar a otros grupos similares (Goetz y LeCompte,
1988).

Respecto de la validez interna, en este estudio se tratd de alcanzarla mediante las
formas utilizadas para la recoleccion de datos, asi como en las estrategias de analisis
implementadas. Recoger datos no solo por medio de distintos procedimientos sino en
diferentes momentos a lo largo de la investigacion, nos ofrecid la oportunidad de realizar
andlisis y comparaciones continuas de la informacion obtenida con el objetivo de precisar
las categorias que se iban construyendo y la teoria que las mismas posibilitaban generar,
ajustadas ambas a la realidad de los participantes, guardando la mayor fidelidad con lo
expresado por ellos. Es asi que, a lo largo de todo el escrito se intentd demostrar que las
categorias construidas surgen de las perspectivas de los mismos, reflejan su forma de percibir
la realidad y estan ajustadas a los datos. Realizando ademas la misma vigilancia para los
constructos teoricos creados.

Asi, en el trabajo de campo se registraron las diversas miradas de los participantes
para respaldar las conclusiones; redactar notas que pudieran luego aportarnos mas
informacion a la interpretacion, al mismo tiempo que diferenciar entre los datos originales y
las propias interpretaciones. Para ello, la desgravacion de las entrevistas, garantizo que los
testimonios hubieran sido captados y transcriptos con precision y en forma completa. Al
mismo tiempo, la interpretacion se llevd adelante respetando la perspectiva de los
entrevistados sin alterar dichos testimonios, ni el sentido y significado que ellos les atribuyen
a sus acciones (Mendizébal, 2006).

Creemos importante sefialar que desde el concepto de “reflexividad”, intentamos dar
cuenta de la importancia que asumio para nuestra investigacion el “registro, analisis y relato
del innegable papel que el investigador juega en la generacion de los resultados que obtiene,
y en la creacion de la version interpretativa que para ellos propone” (Martinez Salgado 2012,
p.615).

En cuanto a la segunda situacion, la validez externa, segiin Goetz y LeCompte (1988)
hay dos aspectos a considerar: la comparabilidad y la traductibilidad del estudio. Respecto
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de la primera refiere al grado en que por ejemplo las unidades de andlisis, los conceptos
generados, etc., permiten comparar estos resultados con otros de estudios similares. En
cuanto a la traductibilidad, consiste en “el grado en que los marcos tedricos, definiciones y
técnicas de investigacion resultan comprensibles para otros investigadores de la misma
disciplina o de otras relacionadas con ella” (p.231).

Como puede observarse, este tipo de validez es muy dificil de conseguir y en nuestro
estudio, en particular la comparabilidad, resultard una materia pendiente que quizés se pueda
resolver con el tiempo, en otras circunstancias y con otros estudios.

En lo que respecta a la traductibilidad es algo que desde el momento presente
intentamos dar cuenta mediante este escrito, entendiendo que el actual trabajo constituye un
informe que, posteriormente a ser evaluado, instancia valorativa que consideramos
sumamente relevante dentro del proceso de validez, puesto que permitird que los resultados
antes de ser publicado, estén siendo evaluados por pares y no pares (Mendizéabal, 2006).

De este modo, dicho trabajo puede construirse en un escrito para ser presentando a
las personas con las que se trabajo, para evaluar como se sientan identificados con los
resultados, de manera tal de otorgar al estudio cierta validez externa. Ello en el afan de que
los mismos obtengan “validez comunicativa” (Mendizabal, 2006) solicitandole a los
entrevistados “una lectura critica de los diversos documentos de la investigacion, para que
evaliien la calidad de las descripciones, el relevamiento de todas las perspectivas y la
captacion de su significado” (p.95).

Para finalizar, y quizds con el objetivo de salvar en parte este ultimo aspecto que
queda sin resolver en este trabajo, quisiéramos retomar también de Goetz y LeCompte
(1988) sus conceptos en relacion a que “la calidad (de un estudio) se puede reconocer (...)
identificando cinco atributos cuya concurrencia contribuye al mérito de cualquier
investigacion (...): propiedad, claridad, comprensividad, credibilidad y significacion”
(p.236). Propiedades que deberan tenerse presente para evaluar cada una de las partes que
componen el disefio de investigacion, y que se espera estar logrando.

Por lo que, cuidando este detalle, a lo largo del andlisis realizado y de las
interpretaciones logradas, buscamos la “transferibilidad” de la informaciéon (Martinez
Salgado, 2012), la que puede alcanzarse mediante “la descripcion rica y profunda de cada
fenomeno en su contexto” (p.615), para lograr “conocimiento intensivo, profundo y
detallado de y sobre los casos en los que tiene lugar el fendmeno de interés, generalizable
para otras situaciones en las que dicho fendmeno ocurre” (p.615).

Como sostiene Vasilachis (1992) esta validez se puede lograr ademas explicitando,
relatando la “historia natural de la investigacidon”, proceso que creemos iniciado con esta
presentacion y que se complementara con los andlisis realizados en los capitulos posteriores.
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CAPITULO 3

Construyendo los Primeros Significados

Tal lo expuesto en el capitulo precedente, las primeras aproximaciones exploratorias
realizadas respecto de las concepciones sobre discapacidad y sobre la persona en situacion
de discapacidad, en estudiantes proximos a recibirse de profesores en la Universidad
Nacional de Rio Cuarto, se constituyeron en “textos de campo” que dieron lugar a las
primeras “categorias genéricas, macrocategorias, unidades tematicas o bloques descriptivos”
(Mayz Diaz, 2009), construidas en el mismo proceso de analisis, que luego y sucesivamente
fueron, algunas de ellas suprimidas, otras integradas en una tnica categoria y otras agregadas
en funcion de la revision tedrica.

Mediante la confluencia y el cruce de estas categorias genéricas esbozamos
categorias especificas o subcategorias que se crearon a partir de la categorizacion de los
datos obtenidos a través del cuestionario.

El andlisis que presentamos en este apartado, muestra resultados obtenidos
combinando principalmente los datos recogidos a través de las producciones escritas en las
preguntas abiertas (a desarrollar) de los 23 cuestionarios (realizados entre noviembre de
2018 y marzo de 2019), al mismo tiempo que la informacion recogida por medio de las
preguntas cerradas, puesto que se complementa con las interpretaciones anteriores.

En relacion al andlisis de la informacion cuantitativa obtenida fundamentalmente de
las preguntas cerradas realizadas a través del cuestionario, los datos se presentan mediante
diferentes tablas, graficos que consideran la prevalencia de las respuestas seleccionadas por
los participantes. En otras palabras, los criterios de organizacion y categorizacion a estas
preguntas, estuvieron determinados por la consigna en si misma, estableciendo en el
contexto de dichas consignas-preguntas las diferentes relaciones porcentuales de cada
opcidn seleccionada, atendiendo la totalidad del universo considerado.

En cuanto a las interpretaciones cualitativas, se elaboraron y construyeron categorias
y subcategorias de analisis considerando las evidencias obtenidas por medio de las
respuestas escritas en las preguntas abiertas del instrumento. Es asi, que el analisis se llevo
a cabo mediante un proceso de categorizacion donde se establecieron, en funcidn a dichas
evidencias, categorias genéricas que permitieron organizar el marco interpretativo.

Surgen asi, las siguientes categorias genéricas?’:

A. Concepciones sobre discapacidad

B. Concepciones sobre la persona en situacion de discapacidad
C. Concepciones sobre formacion docente

Como ya senalamos, en estas tres categorias genéricas pudimos agrupar algunas
categorias especificas o subcategorias®! que se fueron relevando a partir de los procesos de

20 Recordemos que la categoria genérica o macrocategoria, puede obtenerse al asignarsele un
atributo abarcativo, relacional e integrador a grupos de datos, pero también, a los grupos de subcategorias que
se tejen alrededor de ella (May Diaz, 2009, p.58).
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codificacion, clasificacion y categorizacion de los datos obtenidos a través de las fuentes
utilizadas para su recoleccion. Las subcategorias que surgieron estan relacionadas con
aspectos especificos de las distintas concepciones que emergieron desde los primeros
analisis. Asi se llegaron a tener las siguientes categorias genéricas y especificas:

Tabla 2

Categorias genéricas y categorias especificas emergentes

CATEGORIAS GENERICAS 0 MACROCATEGORIAS

A. B. C.
CONCEPCIONES SOBRE CONCEPCIONES SOBR'E LA CONCEPCIONES SOBRE FORMACION
DISCAPACIDAD PERSONA EN SITUACION DE DOCENTE
DISCAPACIDAD
CATEGORIAS ESPECIFICAS O SUBCATEGORIAS
A.1 A2, B.1. B.2. C.1. Ce C.3.
Paradigmas Paradigma Concepcion de  |Concepciones en |Tradicion Modelo |Oportunidades
Consolidados alternativo sujeto torno a la eficientist |critico de formacion
situacion social |a (quehacer
de la persona en docente futuro en
situacion de relacién a la
discapacidad persona en
situacion de
discapacidad)
A.1.a. A2.a. B.1.a.
Paradigma de la |Paradigma de la |[Normalidad —
Jrehabilitacion autonomia Anormalidad
personal
A.l.a.1. A2.a.l. B.1.b.
Teorias Teorias Capacidades
funcionalistas: sociopoliticas: diferentes
Modelo médico y |Modelo social
Modelo
Ibiopsicosocial o B.1.c.
integrador Igualdad.
Derechos
A.1.a.2.
Teorias
interaccionistas:
Modelo de la
desviacion social

Nota: esta tabla muestra las categorias genéricas y categorias especificas emergentes en esta primera etapa del estudio. Elaboracion propia.

En lo que sigue se presenta el andlisis y las interpretaciones realizadas tomando como
base las categorias que se establecieron en funcidn a las observaciones cualitativas de las
preguntas abiertas del instrumento en cuestion y, en el contexto de ese mismo andlisis, se
incluiran los datos cuantitativos que oficiardn de complemento en la interpretacion. En otras
palabras, en lo especifico de los datos cuantitativos no se establecieron categorias de analisis,

21 A través de las cuales se pormenoriza y focaliza el proceso interpretativo inicial de todos los
datos, ya organizados y clasificados alrededor de las primeras categorias genéricas o unidades tematicas
surgidas (May Diaz, 2009, p.59)
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solo se determinaron prevalencias de acuerdo a las respuestas de los participantes en cada
una de las preguntas.

Como sefialamos anteriormente, las categorias y subcategorias de analisis fueron
definidas en base a la informacidn cualitativa, por lo que el escrito interpretativo de los datos
e informacion obtenida, se elabora desde una mirada interpretativa-constructivista que,
ademas, contiene en su interior aquellos datos de caracter numérico que enriquecen los
significados elaborados.

Cada una de estas categorias genéricas o macrocategorias emergentes mediante los
procesos de analisis e interpretacion de los datos y las categorias especificas o subcategorias
que se relacionan con ellas, se complementan al mismo tiempo que se diferencian, por lo
cual en lo que sigue se retomardn en lineas generales esos elementos diferenciadores y
especificos, para luego (en capitulos posteriores) adentrarnos con mayor profundidad en la
comprension e interpretacion tedrica de cada una de ellas, reflexionando acerca de la realidad
estudiada.

3.1 Algunas Lecturas acerca del Material Empirico: categorias construidas

3.1-1) Categoria A. Concepciones sobre Discapacidad

Con respecto a esta categoria podemos observar que las evidencias de los datos
empiricos revelan expresiones (mayoritarias) que entienden a la discapacidad como
“enfermedad”, “falta de una capacidad”, “limitacion fisica y mental”, “imposibilidad para
hacer algo”, “condicion que limita”, “dificultad”, “carencia”, “algo genético”. Seglin la
teoria que hemos presentado en el capitulo 1 de esta tesis, seria ésta una concepcion
biologicista u organicista, por lo que en ese sentido considera a la discapacidad como una
imperfeccion fisica, psiquica o sensorial, congénita o adquirida, que sitia a algunos sujetos
por debajo de unos niveles que se consideran como normales.

En este contexto, observamos que surgen en las respuestas dadas por los estudiantes,
fuertes posicionamientos basados en paradigmas consolidados (atin vigentes pese a su origen
desde hace mucho tiempo en la historia)®>. Asi en base a estos datos determinamos la
subcategoria denominada:

A.1 Paradigmas Consolidados

Especialmente, en las expresiones retomadas en parrafos anteriores, se vislumbran
concepciones que dieron origen a la subcategoria:

A.1.b. Paradigma de la rehabilitacion, el cual define a la discapacidad desde
teorias funcionalistas. En este contexto se da lugar a su vez otras subcategorias:

A.1.b.1. Teorias funcionalistas: Modelo médico y Modelo biopsicosocial o
integrador. Especificamente, las evidencias consignadas anteriormente dan cuenta de

22 Exhaustivamente desarrollados en el capitulo 1 de esta tesis.
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argumentaciones provenientes desde el modelo médico, en donde se asume la discapacidad
como un problema que radica en una base natural o bioldgica.

En consonancia con estas interpretaciones cualitativas, desde los datos cuantitativos
aportados por el instrumento, observamos que es posible distinguir también respuestas
similares. Es asi que respecto a las preguntas cerradas del cuestionario que iban encaminadas
a poner en significacion concepciones de estas caracteristicas, pudimos recoger los
siguientes datos®*:

Tabla 3 y Figura 1

Relacion Discapacidad-Deficiencia

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 12 52,2 52,2
1 6 26,1 78,3
2 2 8,7 87,0
3 2 8,7 95,7
4 1 4,3 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestra la comprension de la discapacidad como una deficiencia que debe ser erradicada, minimizada mediante
la rehabilitacion. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Los datos ponen en evidencia que el 52,2% de las respuestas de los estudiantes de la
Tabla 3 y Figura 1 en el valor 0, significa que no estan de acuerdo en cuanto a vincular la
situacion de discapacidad con la deficiencia, lo que demuestra una concepcion centrada en
otros paradigmas diferentes. Pero no se puede dejar de evidenciar que el restante 47,8% de
alguna manera realiza la vinculacion, lo que se relaciona con los conceptos que venimos
desarrollando desde las evidencias cualitativas.

Ademés, para observar la magnitud de esta informacion, es necesario correlacionar
este analisis con los datos de las siguientes tablas:

23 Se destaca que para hacer la lectura de los datos es necesario entender que los valores del 0 al 5,
implican una ponderacion en donde el 5 es el maximo valor y el 0 minimo valor a otorgar. El 5 refiere a estar
totalmente de acuerdo con lo que se dice en la afirmacion que se expresa para valorar. Asi sucesivamente 4, 3,
2, 1 son valores que expresan distintos grados de aceptacion y el O refiere a no estar de acuerdo.

Cuando algunos de estos valores no figuran en las tablas y graficos presentados, es porque no
fueron seleccionados por los participantes.

Es de sefialar que la ponderacion de 0 a 5 fue definida por el investigador en base a las sugerencias
realizadas por quienes testearon el instrumento. Se la consider6 la mas apropiada para arrojar claridad en la
seleccion.

Podria haber sido otra escala que demostrara cuantificacion tal como nada, escaso, poco, mucho,
etc., pero la misma adolece de ciertas imprecisiones que pueden llevar a confusiones.
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Tabla 4 y Figura2
Relacion Discapacidad-Enfermedad

Cantidad
de Porcentaje
Valores estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 3 13,0 13,0
1 4 17,4 30,4
2 4 17,4 47,8
3 2 8,7 56,5
4 1 43 60,9
5 9 39,1 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran la comprension de la discapacidad como un problema de la persona ocasionado por una enfermedad,
trauma o condicion de salud que requiere cuidados médicos prestados por profesionales en forma de tratamiento individual. Realizada en
base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Correspondiendo los datos de la Tabla 3 y Figura 1 con las respuestas dadas en la
Tabla 4 y Figura 2 en las preguntas acerca de la relacion entre discapacidad y enfermedad,
donde el porcentaje “de negacion” de dicha relacion cae al 13,0% y el restante 87% responde
afirmativamente, observamos que se confirman esas concepciones basadas en modelos que
conciben a la discapacidad y a la persona en situacion de discapacidad de manera
“patologica”.

Conceptos similares se observan en lo que sigue:
Tabla S y Figura 3
Relacion Discapacidad Mental-Enfermedad

Cantidad de Porcentaje
Valores estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 8 34,8 34,8
1 2 8,7 43,5
2 6 26,1 69,6
3 3 13,0 82,6
4 3 13,0 95,7
5 1 43 100.0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran la comprension de que la discapacidad mental puede ser considerada como una enfermedad mental.
Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Como puede observarse, los resultados de la Tabla 5 y Figura 3 en la que se entiende
a la discapacidad mental como enfermedad mental, donde el porcentaje de aprobacion ronda
en los 65,2%, implica una muy significativa vinculacion entre los constructos de
discapacidad, por un lado y de deficiencia a erradicar, enfermedad y enfermedad mental por
otro (aun cuando el valor asignado sea en grado variable del 1 al 5).
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Es decir, estas tres tablas y figuras demuestran como se centra la mirada en la
discapacidad como un déficit, una insuficiencia, una deficiencia a ser erradicada, una
anomalia patoldgica. Se hace hincapié en la limitacion. Es asi que puede decirse que hay un
predominio de miradas vinculadas con el modelo médico, el cual considera a la discapacidad
exclusivamente como un problema de la persona, ocasionado directamente por una
enfermedad, trauma o condicion de la salud, lo que significativamente puede observarse en
las respuestas aportadas por los estudiantes.

Sin embargo, es menester sefialar que paralelamente surgen conceptos que entienden
a la discapacidad como una “situacion compleja”, como una “condicion” que depende de
factores sociales, econdmicos, contextuales ademas de individuales (del sujeto), los que se
siguen considerando en un sentido similar al modelo anterior. Por lo que estas concepciones
se pueden relacionar también con teorias funcionalistas respecto a la concepcion de
discapacidad, pero en este caso en particular con el modelo biopsicosocial, donde se
consideran las funciones o estructuras organicas, la actividad y la participacion del sujeto
para definir sus “implicaciones”, tomando en cuenta ademas la interacciéon con componentes
contextuales; es decir, se consideran los factores personales (capacidades afectadas) y los
factores ambientales (servicios, politicas, etc.).

Asi, por ejemplo, la lectura de los datos cuantitativos de la Tabla 6 y Figura 4
evidencian esta idea de la discapacidad como algo que se instala por sobre la deficiencia, ya
que la misma surge en vinculacion con las caracteristicas del contexto en el cual el sujeto se
desenvuelve.

Tabla 6 y Figura 4
Relacion Discapacidad-Contexto
Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 7 30,4 30,4
1 6 26,1 56,5
2 3 13,0 69,6
3 4 17,4 87,0
4 1 43 91,3
5 2 8,7 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran la comprension de la discapacidad como algo que se sitiia sobre (va mas alla de) las deficiencias.
Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Puede observarse en estos datos que solo el 30,4% niega esa relacion, el restante
69,6% realiza la vinculacion. Pantano (2008) explica que aqui el concepto discapacidad
puede ser considerado como un término técnico que resume un proceso que involucra a la
persona con un estado negativo o problema de salud en interaccion con el contexto, que
puede afectar las actividades y la participacion propias del funcionamiento humano. La
discapacidad se entiende como algo que se “entrelaza sobre las deficiencias” (Palacios, 2008,
p. 122) debido al modo en que las personas con discapacidad son aisladas y excluidas de una
participacion social plena.
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Retomando nuevamente las evidencias descriptas en las preguntas abiertas, se
identifican expresiones vinculadas con otros sentidos, tales como “algo fuera de lo normal
segun lo establecido socialmente”, “carencia de facultades para desarrollarse como un
ciudadano normal”, “condicién socialmente rechazada por estar fuera de la normativa
establecida”, lo que da lugar a otras argumentaciones vinculadas con otras miradas teoricas
diferentes a las anteriores.

Segun estas interpretaciones, la presencia de los conceptos “normal-anormal” para
narrar a los sujetos o grupos “estigmatizados” puede referir a considerar a los mismos, tal
como sostiene Skliar (2015) como “no muy humanos” por parte de otras personas (esta idea
es la que puede justificar la aprobacion de la practica de esterilizacion de la mujer en
situacion de discapacidad sin su consentimiento, que se comentara mas adelante).

Esta manera de concebir la discapacidad corresponde, dentro de los paradigmas
consolidados y rehabilitadores, no tanto con las teorias funcionalistas ya sefialadas, sino con
las teorias interaccionistas, particularmente el modelo de la desviacion social, por lo cual
emerge la subcategoria denominada:

A.1.b.2. Teorias interaccionistas: Modelo de la desviacion social. Estas teorias han
contribuido a comprender la importancia de los factores actitudinales y de valoracion social,
tan importantes como la misma deficiencia en los juicios sobre la discapacidad.

Sin embargo, particularmente el modelo de la desviacion social, enfatiza la
consideracion de la discapacidad como una condicidon personal devaluada, surgiendo asi el
concepto de estigma (Goffman, 1998, como se citd en Oliver, 1998) empleado para referirse
a un signo de imperfeccion que denota “inferioridad moral” y provoca rechazo por parte del
resto de la sociedad.

En este sentido, los datos que emergen de las preguntas cerradas del cuestionario,
muestran la misma correlacion entre estas ideas: se vincula a la discapacidad con el rechazo
social que causa y el consiguiente menosprecio de la persona.

Asi podemos evidenciarlo en la siguiente presentacion:
Tabla 7 y Figura 5

Relacion Discapacidad-Rechazo Social

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 8 34,8 34,8
1 3 13,0 47,8
2 3 13,0 60,9
3 2 8,7 69,6
4 5 21,7 91,3
5 2 8,7 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran cémo la discapacidad causa rechazo social y menosprecio hacia la persona. Realizada en base a los
datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.
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En estos datos observamos que el 65,2% de los encuestados sostienen que la
discapacidad ocasiona rechazo por parte de la sociedad a la persona que se encuentra en esta
situacion, dado que la discapacidad es considerada como una desviacion del estandar de
normalidad, que conlleva la no aceptacion de la persona debido a su “alejamiento” de los
criterios que son comunmente aceptados en una sociedad para la inclusion en el colectivo de
lo normal.

Asimismo, conjuntamente con estas concepciones, pero desde una mirada diferente,
surgen evidencias que dan cuenta de la presencia de concepciones que se corresponden con
otros paradigmas, explicando que la discapacidad se origina por la manera en que se
construy6 el entorno, los productos y los servicios que se prestan, etc.; surgen asi las
subcategorias de analisis que denominamos:

A.2. Paradigma alternativo

A.2.a.Paradigma de la autonomia personal, que concibe a la discapacidad desde
teorias sociopoliticas. En este contexto, encontramos a su vez evidencias que dan cuenta de
uno de los modelos que lo constituye a saber:

A.2.a.1. Teorias sociopoliticas: Modelo social. Desde estas concepciones se
entiende que muchas situaciones que se presentan como problemas individuales de un sujeto
son realmente provocadas por la manera en que la sociedad se organiza social y
econdmicamente. Este modelo parte de la premisa de que la discapacidad es una
construccion y un modo de opresion social y resultado de una sociedad que no considera ni
tiene presente a las personas en situacion de discapacidad.

En este sentido, emergen de los datos recogidos, conceptos que hacen alusion a
entender que la discapacidad surge por “barreras sociales”, porque “la sociedad no esta
preparada para sujetos que no encajan con la media”, asi el concepto discapacidad “es un
concepto creado por la sociedad para rechazar a quienes no son normales”, constituyéndose
éstos en “grupos oprimidos”.

En este sentido, hay coincidencia entre los entrevistados, en pensar la vinculacion de
la discapacidad con la “alteridad deficiente” como una categoria que excluye, margina, que
encasilla a la persona como “otro diferente” en términos de normal/anormal, sano/enfermo,
etiquetas que no respetan las diferencias, que estereotipan y categorizan, que patologizan y
que buscan homogeneizar desde criterios impuestos por la normalidad, generando politicas
de desigualdad. Asi, desde los datos numéricos observamos que en las preguntas que ponen
en consideracion estos aspectos, los estudiantes respondieron lo siguiente:
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Tabla 8 y Figura 6
Relacion Discapacidad-Exclusion Social
Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 5 21,7 21,7
1 2 8,7 30,4
2 1 43 34,8
3 4 17,4 52,2
4 5 21,7 73,9
5 6 26,1 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran la comprension de la discapacidad en términos sociopoliticos como el resultado de una relacion opresiva
de la sociedad que genera exclusién como la discapacidad causa rechazo social y menosprecio hacia la persona. Realizada en base a los
datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

En estos datos se evidencia que el 79,3% de los estudiantes entienden a la
discapacidad en términos sociopoliticos. En otras palabras, surgen evidencias que ponen de
manifiesto concepciones que consideran que no son las limitaciones individuales las que
originan el problema, sino las limitaciones de una sociedad que no presta los servicios
apropiados, ni asegura adecuadamente que las necesidades de las personas en situacion de
discapacidad, sean tenidas en cuenta dentro de la organizacién social; no se niega la
problematica de la deficiencia, sino que se la sitiia dentro de una sociedad con caracteristicas
limitantes.

A manera de sintesis y para finalizar este primer analisis, podemos observar como
surgen en los mismos actores percepciones contradictorias y hasta antagdénicas en las
expresiones que manifiestan. Ello queda reflejado en las respuestas que se pusieron en
evidencia respecto de ciertas concepciones ligadas a perspectivas de los paradigmas
consolidados, principalmente al paradigma de la rehabilitacion, encontrando expresiones de
los tres modelos que se pueden distinguir. Al mismo tiempo, es de sefialar lo significativo
que resulta también la relaciéon que los estudiantes entrevistados realizan entre la
discapacidad y las caracteristicas de una sociedad que impone barreras para la inclusion de
un sujeto.

3.1-2) Categoria B. Concepciones sobre la Persona en Situacion de Discapacidad

Continuando con la presentacion en relacion a la interpretacion y reflexion de los
datos recolectados en las preguntas abiertas del cuestionario, observamos que también se
pueden analizar posiciones que dan origen a la presente categoria vinculada a la persona en
situacion de discapacidad, donde se observan posicionamientos complementarios al analisis
realizado en el punto anterior.

Asi surgen en torno a la concepcidn de sujeto concepciones que permiten emerger
las siguientes subcategorias:
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B.1. Concepcion de sujeto

Especificamente en cuanto a la subcategoria B.1.a. Normalidad - Anormalidad, se
recogen evidencias que centran la mirada en la limitacion, dificultad, déficit, impedimento:
“que aleja a la persona de los estandares ‘“normales”, que hace que necesite ayuda,
contencion para “amoldarse”, que requiere de “otros tiempos”. Estas concepciones
naturalizan la situacion de discapacidad como producto de una limitacion personal. Se esta
suponiendo que la persona en situacion de discapacidad “tiene problemas” y no que deviene
en dificultades, escindiendo el contexto cultural de los aspectos bioldgicos.

Al respecto observamos que, en las preguntas cuantitativas que daban lugar a
vincular a la persona en situacion de discapacidad con la idea de una persona desviada de la
norma, de los criterios estandares, los estudiantes si bien en un 47,8% expresan respuestas
negativas, el restante 53% en grado variable concibe la vinculacidn mencionada.

Tabla 9 y Figura 7

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad-Desviacion de la Norma

Cantidad de Porcentaje &

Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 11 478 47,8
1 2 8,7 56,5
2 2 8,7 65,2
3 2 8,7 73,9
4 3 13,0 87,0
5 3 13,0 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran como se considera a la persona con discapacidad desviada de una norma estandar y por dicha razon (sus
desviaciones) se encuentra limitada o impedida de participar plenamente en la vida social. Realizada en base a los datos cuantitativos del
cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Asi estos datos, demarcan la valoracion que se realiza de los aspectos normales
(signo de salud) y de los anormales (signo de patologia), entendiendo a estos ultimos como
conductas “desajustadas”, “desviadas” de la definicion social de la normalidad, que
precisamente se convierte en modelo de comparacion y diferencia.

Estos pardmetros responden a visiones ya constituidas socialmente como patrones
que hay que extender y conseguir para todos, o que reconocer en su exclusion para algunos
(Contreras, 2002). El autor sostiene que esa normalidad es una “igualdad deseable”, al punto
tal que quienes no la alcanzan son englobados en el marco de “categorias de pertenencia”,
que marcan la diferencia/deficiencia. “Y entonces, descritos bajo una categoria que los
particulariza como poseedores de unos atributos que pertenecen a un colectivo (por tanto,
que los colectiviza), pierden su singularidad personal, esto es, pierden, bajo esa mirada,
quienes son” (p.62), y se convierten en “casos de anormalidad” y de desviacion.

En este mismo sentido, Foucault (1994), sostiene la necesidad de visualizar las
practicas de poder instituidas presentes en dichas concepciones, puesto que estos patrones
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se determinan en funcién al poder que unos individuos ejercen sobre otros, en especial
quienes realizan los diagnosticos en base a los cuales se establecen estas categorias.

Continuando con el andlisis de las evidencias de los datos recogidos, estas
concepciones de “anormalidad” también surgen cuando los estudiantes expresan sus
creencias, opiniones y posicionamientos en torno a diversos topicos de la vida de la persona
en situacion de discapacidad. Asi, por ejemplo, desde esta mirada discriminatoria y
desvalorizante, se justifica la practica de esterilizaciéon en la mujer con discapacidad
argumentando que dicha practica debe darse en relacion al “grado de discapacidad”,
consideran asi que “es una opcidn sensata”, y “puede ser favorable”.

Otro ejemplo lo constituye la aprobacion que hacen de la institucionalizacion de la
persona en situacion de discapacidad para rehabilitarla en el desarrollo de sus capacidades
residuales, al respecto argumentan que institucionalizar garantiza la participacion del sujeto
en la escuela, en el trabajo, sin cuestionar los conceptos de institucionalizacion ni de
“rehabilitacion”; en el mismo sentido valoran el abordaje de la situacion de la persona solo
desde una respuesta concreta (no integral) a necesidades especificas generadas por la
discapacidad.

Otros posicionamientos que surgen son mas ambivalentes, reconociendo
potencialidades, diferencias, rescatando la importancia de la igualdad en derechos, pero al
mismo tiempo se habla de que “todos tenemos diferencias, “problemas”, de que “todos
presentamos capacidades diferentes” o tenemos “capacidades que otros no tienen”.

En este contexto surgen las subcategorias de analisis que denominamos:

B.1.b. Capacidades diferentes. En base a lo que ya se desarroll6 en el capitulo 1 de
este trabajo de tesis, y considerando las concepciones que se acaban de mencionar, aqui
podriamos plantearnos algunas preguntas tales como: ;Se niega la discapacidad? ;Se la
subestima? ;Por qué la presencia de eufemismos? ;Diferentes a qué? ;Cudles son las
capacidades que otros no tienen? ;Seran, como sostiene Pantano (2007), capacidades que
permiten al hombre volar o ver a través de las paredes o predecir el futuro?

Preguntas que no podemos responder aqui pero que llevan a reflexionar acerca de
estas cosmovisiones tan arraigadas respecto de las personas en situacion de discapacidad, las
que quedan reflejadas en la siguiente presentacion:

Tabla 10 y Figura 8

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Talentos o Virtudes Especiales

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 5 21,7 21,7
1 1 43 26,1
2 1 4,3 30,4
3 3 13,0 43,5
5 13 56,5 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura muestran la comprension de las personas en situacion de discapacidad en vinculacion con la presencia de talentos
o virtudes especiales. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion

propia.
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Los datos numéricos referidos evidencian que solo el 21,7% de los estudiantes que
respondieron la encuesta negaron la existencia de una relacion positiva entre discapacidad y
talentos o virtudes especiales, mientas que el restante 78,3% afirma la relacion. Tal vez esta
concepcion respecto a las “capacidades especiales” de las personas en situacion de
discapacidad, también influye al responder a preguntas del cuestionario que refieren a la
posibilidad de tener un colega en situacion de discapacidad en el futuro ejercicio de la
profesion. Ello en base a expresiones que entienden, afirman y hacen hincapi¢ en la “bondad”
de una experiencia laboral asi, con afirmaciones que refieren a que las personas en situacion
de discapacidad “tienen mucho para ensefar”, por lo que “seria muy bueno para mi

29 ¢

aprendizaje”, “para replanteo personal”, dado que “juntos aprenderiamos”.

Retomando a Pantano (2008), pareciera que al revés de lo que en apariencia significa
la expresion “persona con capacidades especiales” estd culturalmente reservada para
designar un defecto, haciendo hincapié en la carencia o diferencia y no en la persona. Lo
paraddjico es que estas concepciones de “mayor capacidad” llevan a presuponer que se
carece de otras capacidades, porque se generan actitudes sociales que terminan forjando una
barrera social y cultural.

Lo mismo sucede con la expresion “todos tenemos diferencias, problemas”, ya que
aqui se alude a que todos tenemos alguna limitacion o dificultad para realizar actividades, lo
que puede entenderse como que “todos somos discapacitados”. Como sostiene Pantano
(2008) se trata de un analisis homogeneizador en el cual subyace una subestimacion de la
limitacion propia de la discapacidad, ya que no es lo mismo la limitacion que las personas
en general puedan tener por diferencias que les son propias, a la de una deficiencia, asi por
ejemplo, no es lo mismo carecer de gracia al bailar que el impedimento de realizar
movimientos acordes con la musica por dificultades motrices; como bien lo expresa la
autora: “en el fondo, entonces, no es la “misma” limitacion. ;Cabe hablar en todos estos
casos de “discapacidad”?” (p.5).

Finalmente, observando las evidencias obtenidas, surge otra mirada minoritaria que
reconoce a la persona en situacion de discapacidad en igualdad de derechos y oportunidades
ante los demas, pero que encuentra dificultades por incapacidad de la sociedad para incluir
y aceptar las diferencias.

Estas concepciones dan lugar a la subcategoria que denominamos:

B.1.c. Igualdad. Derechos. En esta concepcion el nticleo central del andlisis no esta
en la persona individual con una deficiencia de salud, sino en lo social, en el entorno, que es
el que discapacita, generando o consolidando la exclusion.

El principal modelo de este paradigma es el modelo social que considera que la
discapacidad no es un atributo de las personas, sino “el resultado de un complejo conjunto
de condiciones, muchas de las cuales estan originadas o agravadas por el entorno social”
(Oliver, 1998). Por consiguiente, la sociedad debe asumir la responsabilidad colectiva de
realizar las modificaciones necesarias en el entorno para facilitar la plena participacion en
todas las esferas de la vida social de las personas en situacion discapacidad.

En el nivel politico, esta responsabilidad se configura como una cuestion de
“derechos humanos” (Jiménez Lara, 2007 citado en Diaz Velazquez 2009, p.91). Agrega
Diaz Velazquez (2009) que sin negar que sea un sustrato médico o bioldgico, el modelo
social considera que lo importante son las caracteristicas del entorno, es decir no son las
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caracteristicas del funcionamiento de la persona sino las del entorno que definen a la persona
como “discapacitada”.

En relacidon con estas concepciones, los datos cuantitativos expresan lo siguiente:
Tabla 11 y Figura 9

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Acceso a las Mismas Oportunidades

Cantidad :
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
4 2 8,7 8,7
5 21 91,3 100,0 )
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que la persona en situacion de discapacidad debe tener acceso a las mismas
oportunidades que los demas (educacion, ocio, trabajo, deportes, etc.). Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado
para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Es muy interesante observar en la Tabla 11 y Figura 9 que los valores menores (0-1-
2-3) no se consideran en incluso otros (4) estan practicamente ausentes, lo que indica que la
mayoria de los estudiantes encuestados consideran a la persona en situacion de discapacidad
desde una mirada social, con los mismos derechos que a todos.

El mismo sentido se atiende en la presentacion que a continuacion se manifiesta:

Tabla 12 y Figura 10

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Barreras Sociales

Cantidad .
de Porcentaje .
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
3 1 43 43
4 4 17,4 21,7
5 18 78,3 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que la persona en situacion de discapacidad se encuentra con obstaculos y barreras
que crea la misma sociedad lo que les dificulta que decidan o disefien con autonomia su propio plan de vida en igualdad de oportunidades.
Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Aqui también se observa una importante presencia de concepciones vinculadas al
modelo social. Este modelo, rechaza que se designe el lugar social que ocupa una persona
con discapacidad o incluso su identidad, de acuerdo con las implicaciones médicas,
biologicas o psicologicas de inferioridad o no normalidad (Barton 1998). Mas bien, es basico
analizar en qué medida la sociedad incapacita a las personas con “insuficiencia o deficiencia”
situdndolas en una posicion de desventaja social con respecto a los demads, asi como en qué
medida buena parte de esas insuficiencias son consecuencia de aspectos sociales.

Es decir, se considera que la discapacidad no es el producto bioldgico de la
“debilidad” de algunos individuos, sino que en la mayor parte de los casos surge de factores
sociales que son los desencadenantes. En otras palabras, es producto de determinados
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contextos o factores sociales desfavorables, que favorecen también la exclusion de las
personas con discapacidad.

Posicionados desde este modelo, los estudiantes rescatan los conceptos de derechos
humanos, en especial para poner en evidencia las posibles violaciones a esos derechos con
relacion a las personas en situacion de discapacidad.

Palacios y Bariftfi (2007) sostienen que hasta la década de los afios noventa, las leyes
sostenian un modelo rehabilitador en la consideracion de la discapacidad. Ello en ciertas
ocasiones derivaba en que a las personas con discapacidad se les negara, aunque no
expresamente, el estatus de ciudadanos titulares de derechos, convirtiéndolas mas bien en
objeto de leyes caritativas. Recién a partir del siglo XXI (si bien existen normas, decretos,
leyes y convenciones previas) se produce, en materia de compromiso moral y politico un
cambio de paradigma desde un modelo rehabilitador a uno social, que en lo concreto ha
generado que las politicas y cuestiones relacionadas con la discapacidad evolucionaran
progresivamente desde intervenciones de asistencia social y médicas hacia la de los derechos
humanos.

Recuperando este mismo sentido, desde las evidencias recogidas, observamos que
surgen concepciones que reivindican la mirada del modelo social, donde los estudiantes
evaltian el planteo de la esterilizacion de la mujer en situacion de discapacidad, en la
necesaria obligacion de pensar el tema en el contexto de los derechos humanos, con el
compromiso de “discutirlo en el marco de la ESI (Educaciéon Sexual Infantil) y de la
legalizacion del aborto”, asociando a su vez esta discusion a la posibilidad de que la persona
decida por si misma, con un acompainamiento profesional y con informacion, de lo contrario
se trataria de claramente de una “violacion a un derecho”.

Asimismo, se observan expresiones que desaprueban las politicas de
institucionalizacion de la persona en situacion de discapacidad con el objeto de rehabilitarla,
ya que entienden que es una practica que atenta contra la subjetividad del sujeto, al punto tal
de que “lo desaparece”, “lo invisibiliza”, “atomiza a la persona”, abogando mas bien por un
abordaje integral, que incluya todos los aspectos de la vida de la persona en situacion de
discapacidad, abordaje que no solo constituye una necesidad sino un derecho de la persona
para formarse, capacitarse, integrarse, para garantizar su participacion como ciudadano.
Incorporando también la consideracion del contexto, de la sociedad como otro aspecto, que

requiere cambios para favorecer la inclusion.

Asi, en los datos cuantitativos observamos que el 39,1% de los estudiantes piensa
que la persona en situacion de discapacidad no debe encontrarse “tutelada” por otros, y el
restante 60,9% si bien emite una respuesta favorable, los valores que se otorgan solo llegan
hasta el 3, es decir los maximos puntajes (4 y 5) como valores de fuerte asociacion entre
ambas ideas, ni siquiera son considerados como opciones, datos que se representan a
continuacion:
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Tabla 13 y Figura 11

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Tutela

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 9 39,1 39,1
1 3 13,0 52,2
2 8 34,8 87,0
3 3 13,0 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que la persona en situacion de discapacidad es siempre objeto de tutela de otros
“adultos responsables”. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion
propia.

Otro aspecto que también surgid en el analisis realizado y que dio lugar (dentro de
esta categoria 2) a una segunda subcategoria (ademas de las concepciones de sujeto
recientemente planteadas), tiene que ver con interpretaciones que los estudiantes realizan
respecto la “estatus” social de la persona en situacion de discapacidad, creandose asi la
siguiente categoria:

B.2. Concepciones en torno a la situacion social de la persona en situacion de
discapacidad.

Aqui fundamentalmente surgen valoraciones relacionadas con una cosmovision que
visibiliza a las personas en situacion de discapacidad con existencia propia,
posicionamientos que entienden que todos somos esencialmente iguales con derecho a
iguales condiciones y oportunidades de vida, tales como el acceso y permanencia en la
universidad, a un trabajo digno, en definitiva, iguales a la hora de ejercer ciudadania en una
sociedad democratica.

Una vez mads surgen aspectos del modelo social que destacan el reconocer que las
personas en situacion de discapacidad son miembros de la sociedad y deben recibir el apoyo
que necesitan en el marco de las estructuras comunes de educacion, salud, empleo y servicios
sociales. Asi, en cuanto a las posibilidades de realizacion profesional, especificamente para
continuar estudios en la Universidad posterior a la escuela obligatoria, no hay dudas de que
asi pueda ser, tal como lo demuestran también los siguientes datos cuantitativos:

Tabla 14 y Figura 12

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Estudios Universitarios

Cantidad
de Porcentaje
Valores estudiantes | Porcentaje | acumulado
Si 22 95,7 95,7
Depende 1 43 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de las posibilidades que tienen las personas en situacion de discapacidad de llevar
adelante proyectos de formacion vinculados con estudios universitarios. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario

utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.
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Sin embargo, predomina mayoritariamente al menos desde las argumentaciones
brindadas en las preguntas abiertas, una concepcion que focaliza la necesidad de un
“contexto” (muy remarcado este concepto) que brinde opciones, oportunidades, que esté
preparado, que regule ciertas condiciones estructurales y pedagdgicas, que acompaie
procesos distintos.

Para esto refieren a la necesidad de la presencia, en el contexto universitario, de
profesores formados, predispuestos, “que no pongan trabas”, la existencia de planes de
estudio con acceso para todos, para el que trabaja, para el que tiene discapacidad, etc., como
también la necesidad de un mayor presupuesto para la implementacion de medios que
faciliten el acceso al conocimiento para todos los estudiantes.

Por estas razones esgrimidas, también hay significativas criticas a la universidad
como institucién, ya que muchos estudiantes consideran que no estd preparada para la
inclusion de personas en situacién de discapacidad, necesitando desde la adecuacion de
edificios o cuestiones edilicias con ciertas condiciones de accesibilidad para un mejor
desenvolvimiento (por ejemplo, rampas adecuadas, mas ascensores), hasta la necesidad de
cierto compromiso por parte de los docentes para llevar adelante esta tarea formadora en
contextos de inclusion.

Es asi que en pocas situaciones los estudiantes entienden que la posibilidad de
continuar estudios universitarios se relaciona solo con el tipo de discapacidad que tenga la
persona. Sostienen mas bien que estas posibilidades estan determinadas por otras cuestiones.
Al respecto aluden lo esencial que resulta la actuacion docente. En este sentido, segun sus
propias experiencias con compaferos en situacion de discapacidad, sefialan criticas referidas
a la presencia de profesores con poco interés en educar en diversidad, o que niegan el acceso
mediante escasa disposicion a ensefar, lo que resulta totalmente perjudicial para lograr una
verdadera inclusion de las personas.

Sin embargo, reconocen que en ciertas situaciones como en el caso de la discapacidad
intelectual, no se podria seguir una carrera universitaria, “donde las exigencias son altas”,
donde podrian surgir “problemas de autoestima, de realizaciéon personal, o simplemente
perder el tiempo”.

Pero més que centrarse en las condiciones de la persona, fundamentalmente hacen
especial hincapié en las caracteristicas contextuales, desde espacios fisicos accesibles, hasta
la accesibilidad académica, lo que entienden como prioritario para la igualdad de
participacion, por lo cual destacan las necesidades que presentan ciertos lugares de la
universidad respecto de la accesibilidad fisica, de la comunicacién, de la educacion, etc.

Esta idea de la importancia de las caracteristicas del contexto y en especial de las
concepciones sociales, la rescatan también para expresar que son decisivas a la hora de
funcionar como obstaculizadores en el desempefio de la persona en situacion de discapacidad
en practicas profesionales. Particularmente entienden que en el ejercicio de la profesion
docentes (si la eligiesen) si bien es fundamental una formacion inicial que habilite para la
misma, argumentan que no considerar la posibilidad de que la persona en situacion de
discapacidad se desempefie como docente, seria adherir a los criterios estdndares que
entienden a esta practica como “dificil porque estamos acostumbrados a ser todos iguales”,
tomando a la normalidad como “lentes” para “ver” a los demas. Es asi, que por esto mismo
consideran que “la sociedad no les permitiria llegar a ese puesto” por sus condiciones.
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Al mismo tiempo, sostienen que este contexto puede ser facilitador si al menos
adhiere a ciertos aspectos constitucionales como, por ejemplo, las obligaciones juridicas-
legales que tiene el estado para con las personas en situacion de discapacidad, expresando al
respecto que “el Estado y las empresas tienen obligacion por ley”, en la garantia de que se
brinden los medios necesarios para que el profesional se desempeiie adecuada y libremente.

Sin embargo, estas concepciones tan claras en relacion con los derechos civiles y
sociales de las personas en situacion de discapacidad, no son tan evidentes en el planteo que
los estudiantes realizan respecto al trabajo y/o empleo como otro medio de realizacién de la
persona en situacion de discapacidad. Surgen claramente dos posiciones. Por un lado,
argumentaciones respecto a la necesidad e importancia del trabajo protegido para capacitar
e integrar socialmente, lo que se vincula mas bien con ideas del paradigma rehabilitador
desde el cual se considera la necesidad social de “controlar y amoldar” a estas personas con
“ciertas capacidades residuales”, rehabilitdndolas de algiin modo.

Los datos cuantitativos también reflejan, lo que anteriormente se explica:
Tabla 15 y Figura 13
Relacion Discapacidad-Empleos Protegidos

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado

0 4 17,4 17,4
1 2 8,7 26,1
2 6 26,1 52,2
3 9 39,1 91,3
4 1 43 95,7
5 1 43 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que las personas en situacion de discapacidad se desempefian mejor en los empleos
protegidos, por lo cual son los medios de subsistencia mas adecuados para ellas. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario
utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Solo el 17,4% expresa no estar de acuerdo con esta concepcion social en relacion a
que la mejor oportunidad laboral para las personas en situacion de discapacidad son los
empleos protegidos.

El 82,6% en grado variable si entiende que la mejor opcion laboral para la persona
en situacion de discapacidad es el trabajo protegido, lo que es coincidente con el hecho de
considerar que la persona en situacion de discapacidad no puede ser sujeto independiente en
sus acciones, ya que precisamente el empleo como tal requeriria esas caracteristicas.

Al respecto, en las evidencias surgen los siguientes datos:
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Tabla 16 y Figura 14
Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Independencia
Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado °
0 6 26,1 26,1
1 7 30,4 56,5
2 6 26,1 82,6
3 3 13,0 95,7 1
4 1 4,3 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que las personas en situacion de discapacidad no llegan a ser completamente
independientes. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Es decir, antagdnicamente con lo que plantean respecto de la realizacion profesional
y el acceso a un empleo de calidad por parte de las personas en situacion de discapacidad, el
73,9% de los estudiantes observan la falta de independencia de este colectivo para la
realizacion de diferentes actividades, entre las que podriamos incluir el empleo o ejercicio
profesional. A diferencia de lo que expresan respecto a la posibilidad de continuar con
estudios universitarios independientemente de la condicion en la que se encuentren, en este
ultimo anélisis entienden que es la condicion de discapacidad la que genera una situacion de
dependencia del sujeto que lo limita para actividades laborales.

De manera similar, estas concepciones quedan demostradas en la siguiente gréfica,
donde el 87% de los estudiantes entienden que la discapacidad (entendida como deficiencia)
es la causante de que una persona no pueda lograr el acceso a una situaciéon de empleo, como
tampoco el poder mantenerlo en el tiempo.

Tabla 17 y Figura 15

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Empleos

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
0 3 13,0 13,0
2 4 17,4 30,4
3 5 21,7 52,2
4 5 21,7 73,9
5 6 26,1 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que la discapacidad (entendida como deficiencia) es la que genera la dificultad a
la que se enfrenta una persona con discapacidad a la hora de obtener y mantener un empleo. Realizada en base a los datos cuantitativos
del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Asimismo, podemos mencionar que acorde a aquel planteamiento acerca de la
importancia de respetar a la persona en situacion de discapacidad como ciudadano con
derechos en una sociedad democratica y plural, surgen voces que advierten acerca de que el
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“trabajo protegido” en realidad puede servir para una integracion, pero no para una verdadera
inclusion laboral, considerando la capacitacion en el trabajo y en el empleo una herramienta
esencial a los fines de la integracion social.

Desde esta ultima postura, se plantea que estos espacios de trabajo protegido pueden
ser discriminatorios y que “conforman subgrupos para ese sujeto” que no se ajusta a la
normalidad. Por lo que se considera necesario “ampliar los limites”, para que la persona en
situacion de discapacidad logre ser “miembro de un todo” considerando las realidades de
cada uno, entendiendo que la capacitacion y la apertura a posibilidades laborales van en
busqueda de inclusion, autonomia y libertad en pos de un sujeto social. Es decir, la
consideracion de la persona con discapacidad como titulares de derechos y no solo como
mero objeto de politicas de beneficencia. Estos derechos se aseguran en sociedades que
conciben que este colectivo puede desarrollar su vida con independencia.

Asimismo, estas miradas acerca de planteos educativos como laborales, reconocen
los obstaculos sociales y las problematicas que existen para la plena participacion de la
persona en situacion de discapacidad, y evidencian fundamentalmente reclamos esbozados
desde el modelo social. Garantizar el acceso a los mismos derechos que el resto de personas,
estd intimamente relacionado con la asuncidn de ciertos valores intrinsecos a los derechos
humanos, que aspiran a potenciar el respeto por la dignidad humana, la igualdad inherente
de todo ser humano (inclusiva de la diferencia) y la libertad personal entendida como
autonomia (en el sentido de desarrollo del sujeto moral) que exige entre otras cosas que la
persona sea el centro de las decisiones que le afecten, propiciando la inclusion social.

Ello también se evidencia en la siguiente grafica, donde el 78,5 de los estudiantes
creen que es asi:

Tabla 18 y Figura 16

Relacion Personas en Situacion de Discapacidad -Moralidad

Cantidad ]
de Porcentaje 2
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado ,
1 1 43 43
2 1 43 8,7
3 3 13,0 21,7 s
4 4 17,4 39,1
5 14 60,9 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la comprension de que la discapacidad no impide que la persona con discapacidad pueda tomar
decisiones en lo que atafie a su desarrollo como sujeto moral. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para
recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Como puede observarse el valor 0 estd completamente ausente, dado que todos los
encuestados consideran que la persona en situacion de discapacidad es un sujeto moral capaz
de tomar decisiones en relacion a su propia vida. Desde esta mirada, se considera que las
desventajas sociales que sufre este colectivo no deben eliminarse como consecuencia de la
“buena voluntad” de otras personas o de los gobiernos, sino que deben eliminarse porque
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dichas desventajas son violatorias del goce y ejercicio de sus derechos humanos (Bariffi,
2014).

En sintesis, en esta categoria 2 podemos observar que al igual que en la categoria
anterior surgen posiciones que, en apariencia contrapuestas, nos demuestran en realidad la
complejidad de la problematica que estamos planteando. Sin embargo, creemos que estas
tensiones igualmente no niegan que, en esta concepcion de sujeto, existen evidencias que
demuestran una posibilidad de despliegue de lo educativo, de lo laboral, del ejercicio
profesional, de derechos sociales y civiles que, independientemente del “déficit” que
presente la persona en situacion de discapacidad, plantean otra mirada en relacion a este
sujeto y a sus posibilidades en el ejercicio de la ciudadania en una sociedad democratica
(Castro y Ferrari, 2013).

3.1-3) Categoria C. Concepciones sobre Formacion Docente

Finalmente, surge en el contexto de los datos recogidos, esta ultima categoria
vinculada con concepciones construidas en relacion a la formacioén docente donde aparecen
como en las situaciones anteriores, respecto a lo que se entiende como formacion docente.

Sin embargo, respecto de la consideracion de temas sobre discapacidad en la
formacion de los profesorados, practicamente la totalidad de los encuestados coinciden en
manifestarlo como una necesidad que no es contemplada en los actuales planes de
formacion. Desde los datos cuantitativos observamos que se reafirma dicha concepcion,
segun lo que se grafica a continuacion:

Tabla 19 y Figura 17

Relacion Discapacidad-Formacion del Profesor

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
Si 22 95,7 95,7
No 1 4,3 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran la importancia que se le adjudica a la pertinencia del tema de la discapacidad en la formacion de todo
profesorado. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccioén de informacion. Elaboracion propia.

Asimismo, cuando se desmenuzan las razones que se argumentan para justificar
dicha necesidad, surgen de estas expresiones dos fuertes posicionamientos.

Uno de ellos vinculado més a una ldégica instrumental, planteo la necesidad de
disponer “herramientas para hacer frente” a la situacion. En este sentido, emergen de las
evidencias afirmaciones tales como: “tener herramientas para saber como actuar, enfrentar
el desafio, brindar atencion adecuada”, “aprender ciertas cosas para grupos especiales”,
“saber como manejar ciertas conductas”, “acompanar (tutelaje)”, “hacer adaptaciones
curriculares”, “favorecer el desarrollo integral”, etcétera.
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Este discurso de los estudiantes establece que dicha formacion debe basarse en el
aprendizaje de estrategias didacticas especificas para la ensefianza de contenidos
disciplinares, cuyo fundamento pareceria estar en que debe concentrarse en un conjunto de
teorias y/o técnicas convertidas en recetas pedagdgicas.

En este reclamo podemos ver lo que Pérez Jiménez (2009) advierte cuando sostiene
que la formacion universitaria de docentes sigue aun reproduciendo tecnolégicamente
conocimientos que se producen con acuerdo a planteamientos neoliberales, que buscan
practicas formativas que definitivamente desconsideran las posibilidades de reflexionar
criticamente y se sigue asumiendo la necesidad de ciertos “recetarios metodologicos
derivados de la psicologizacion de la educacion como modo de colonizacidon epistémica
sobre el ser-y-saber” (Pérez Jiménez, 2009, p.318).

Sin embargo, esto es coincidente con la reflexiéon que los estudiantes realizan
respecto a que en su formacion profesional es significativa la ausencia de la formacién en
las areas filosoficas-pedagogicas, que creen como significativamente necesarias para pensar
en otro tipo de propuestas en la educacion, mas inclusiva de las diferencias.

Esta ausencia de areas como las mencionadas en los planteos anteriores recogidos
del material empirico analizado respecto de los planes curriculares de formacion docente (al
menos en nuestra universidad), dan lugar (dentro de esta categoria 3) a la primera
subcategoria que hemos denominado:

C.1 Tradicion eficientista. La propuesta de Davini (1995 citado en Vogliotti, et al.
2012), nos permitiria reconocer que la presencia de esta tradicion surge bastante claramente
en las expresiones de los estudiantes. Sostiene la autora que la misma se basa en un
conocimiento técnico, basado en una loégica instrumental. Asi se concibe “un curriculo
centrado en el saber hacer”, lo que expresan las evidencias analizadas. En este mismo sentido
“las areas de conocimiento tendientes a la reflexion, a la creacion, al arte, son minimizadas™

(p.18).

La concepcion de formacion docente anclada en estos presupuestos se orienta por
una légica empirica, desde donde es posible entender esta practica escindida de la teoria y
de los componentes reflexivos necesarios. Por su parte, la teoria estd presente cumpliendo
una funcion de conocimiento técnico para fundamentar un pragmatismo instruccional en las
practicas educativas (Ruiz Mordn y Peiia, 2006).

Paralelamente, se realiza otro planteo mas completo, exhaustivo, relacionado a la
necesidad de conocimiento para favorecer una verdadera inclusion. Ello dio lugar a la
subcategoria que denominamos:

C.2. Modelo Critico. En este sentido, de los estudiantes expresan la necesidad de
esa formacion mas completa “para una verdadera inclusion/integracion de la persona en
situacion de discapacidad”, “para vencer resistencias, preconceptos y prejuicios”, “para
integrar equipos de trabajos”, “para trabajar en contextos diversos”, “para formarse tedrica
y practicamente”, “para que la formacidén profesional docente en este sentido este
curricularizada y sea transversal a todos los profesorados, ya que es una realidad del campo

laboral actual”.
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Este posicionamiento pareciera ir en consonancia con lo que Pérez Jiménez (2009)
afirma respecto a que la formacion es un proceso de fortalecimiento del espiritu ético del
docente y su compromiso con los cambios que demanda la sociedad; pero, sobre todo, se
entiende como un compromiso personal que implica un esfuerzo por estar a la altura de la
tarea pedagdgica para asumir la responsabilidad de orientar proyectos educativos diferentes.

Continta el autor expresando que, en todo caso, “las universidades estan convocadas
a promover la ruptura disciplinar que las caracteriza y comprometerse con las
transformaciones politicas y sociales, orientadas a la inclusion social y democratica de las
subjetividades diferenciadas, mediante la adopcion de formas complejas de dialogos
disciplinares” (p.315).

Al respecto Meirieu (2001 citado en Ardiles, 2009) sostiene que el dominio de una
disciplina no confiere la capacidad de ensefiar a un docente: la formacion requiere pensar las
condiciones para ensefiar el reconocimiento del otro en tanto sujeto, entendiendo que la
constitucion de los sujetos y su relacion con el “otro” son un aspecto esencial, sin descuidar
por supuesto el planteo sobre las disciplinas a ensefiar.

Recuperando las evidencias empiricas, si bien las argumentaciones no son
contundentes en fundamentaciones socio-politicas y antropologicas, si dejan claramente
visualizado el posicionamiento de los actores en torno a pensar “propuestas educativas
democratizadoras e inclusoras, en experiencias dentro y fuera del sistema educativo y con
una fuerte presencia en la formacidon docente superior (Vogliotti 1998 como se citdé en
Vogliotti, et al. 2012, p.12). Lo interesante es observar que se expresa la necesidad de
formacion en donde el docente, en su propdsito de incluir, se asume como un sujeto activo
en el proceso educativo y no como un mero reproductor de técnicas o herramientas “para
hacer frente” a las diferencias de sus estudiantes. E incluso se plantea la necesaria presencia
que dicha formacion debe tener en los planes de estudio de profesorados.

Creemos que desde este posicionamiento también se justifica el reclamo que plantean
los estudiantes de una mayor vinculacion con la practica como espacios curriculares de
formacion, lo que da lugar a la tercera subcategoria denominada:

C.3 Oportunidades de formacion (en vinculacion con el quehacer docente futuro
en relacion a la persona en situacion de discapacidad). Al respecto, solamente en dos
situaciones, se mencionan en las evidencias espacios de formacion durante el transcurso de
la carrera en relacion a la experiencia de intercambios con personas en situacion de
discapacidad: en un caso, mediante una practica sociocomunitaria (donde se explicita que
esta formacion quedd ligada a la voluntad del docente para llevar adelante este tipo de
practicas, ya que no es un requerimiento formal del plan de estudios) y en otro caso, en el
contexto de la practica profesional docente, realizando la misma en una escuela especial.

Por ello, al pensar la proyeccion futura referida a su propio quehacer profesional
como profesor educando a personas en situacion de discapacidad, si bien la mayoria de los
estudiantes considera la posibilidad (segiin los datos cuantitativos que se consignan a
continuacion) se sefiala permanentemente la falta de “preparacion, formacion™ por parte de
la universidad en este sentido. En este sentido, los datos revelan lo siguiente:
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Tabla 20 y Figura 18

Relacion Docencia-Discapacidad

Cantidad
de Porcentaje
Valores | estudiantes | Porcentaje | acumulado
Si 20 87,0 87,0
No 3 13,0 100,0
Total 23 100,0

Nota: Esta tabla y figura demuestran las proyecciones del quehacer de la practica docente educando a personas en situacion de
discapacidad. Realizada en base a los datos cuantitativos del cuestionario utilizado para recoleccion de informacion. Elaboracion propia.

Considerando que las evidencias muestran la disponibilidad de los futuros docentes
de trabajar en este ambito, hay una fuerte critica a la formacion universitaria en este sentido.
Frente a estos planteamientos observamos, tal como sostiene Sanchez Carrefio (2012) lo
indispensable que se vuelve buscar propuestas de formacion docente que rompan con el
predominio academicista y la orientacién positivista lo que, segin los estudiantes en
cuestion, creen que es lo que intentan algunos docentes mediante la propuesta de realizar las
practicas profesionales y/o sociocomunitarias, en espacios que trascienden los limites de la
educacion comun. Es evidente que estos docentes viabilizan otros procesos de formacion
centrados en la verdadera participacion y el encuentro con el otro.

Es un pedido, muy claramente expresado en las evidencias empiricas, el
requerimiento de una formacion que ademas de teoria disciplinar busque una practica
pedagogica que apunte hacia el cruce de saberes, hacia la generacion de practicas
potenciadoras de experiencias y vivencias. Afirman al respecto, el necesario “trabajo
interdisciplinario entre profesor y otros profesionales, tales como profesores vy
psicopedagogos, profesor y educadores especiales, a fin de no solo tener asesoramiento sino
de realizar un trabajo conjunto en el desarrollo de los contenidos de la curricula”.

Asi, creemos que el reclamo de los estudiantes trasciende el mero “empirismo”, ya
que se orienta hacia el planteo de la necesidad de una formaciéon que tome en “cuenta lo
multiple, diverso y dinamico de la realidad educativa, siempre con una sensibilidad que
permita atender la subjetividad del otro” (Sanchez Carrefio, 2012, p.62).

Tello (2006) sostiene que la formacion docente debe ser como la “realidad misma™:
indeterminada, no acabada, flexible, abierta, a lo Vilera Giron (2004) agrega que debe ser
una formacion mas inspirada en supuestos epistemologicos y dimensionada en un mundo de
conocimientos infinitos. Continta la autora expresando la importancia de comprender la
nocién de “formacion” como una categoria que tiene relacion con el conocimiento cientifico,
pero también con el sentido reflexivo critico de la formacion pedagogica basado en una
conciencia epistémico tedrica y en las complejidades implicadas en la funcion social de la
docencia (planteo que vemos claramente reflejado en el “reclamo” de los estudiantes, en
cuanto a estos espacios ausentes en la formacion profesional de los profesores en el contexto
de las carreras que consideramos en este estudio) .

Para finalizar este capitulo podemos reconocer a manera de sintesis, las situaciones
que se mencionan a continuacion:
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En relacion a la categoria A, si bien surgen en los mismos estudiantes
posicionamientos encontrados, expresando en ocasiones miradas vinculadas a paradigmas
rehabilitatorios en relacion a la concepcion de discapacidad y, al mismo tiempo, en otras
ocasiones a paradigmas de autonomia personal, no podemos dejar de sefialar que en
comparacion uno con otro, tienen mayor preponderancia las miradas de los modelos médico,
biopsicosocial y de la desviacion cultural que del modelo social.

Respecto a la concepcion de discapacidad, pareciera que la base de las expresiones
de los estudiantes, consiste en entender a la discapacidad como una enfermedad, lo que se
vincula con lo que Oliver (1998) denomina como un hecho tragico que sucede a individuos
desafortunados. En este sentido, la discapacidad se entiende como un incidente aislado y sin
conexion con una problematica social mas vasta y compleja.

Asimismo, surgen concepciones que, parecen referirse a aquellas posiciones
interaccionistas que consideran las limitaciones personales del sujeto y la situacion de
actitudes y practicas discriminatorias de la sociedad como responsables de la discapacidad.

Finalmente, como alternativa a estas dos (aunque en menor medida) se plantean
respuestas que ponen de manifiesto la necesidad de superar la concepcion de discapacidad
como tragedia personal, proponiendo entender que se produce por estructuras sociales que
dejan por fuera del sistema social a este colectivo.

En cuanto a la categoria B, también podemos sefialar una mirada de tension entre
concepciones diferentes que, sin embargo, no niega la importancia que este grupo de
estudiantes le reconoce a la promulgacion de politicas basadas en el respeto de los derechos
y en las garantias constitucionales para todas las personas en una sociedad democratica y
plural.

Si bien pueden expresar visiones vinculadas a tradiciones que entienden que las
personas en situacidbn de discapacidad tienen problemas, resultado directo de las
“insuficiencias” y/o de las condiciones médicas individuales, con la necesaria dependencia
que ello conlleva, también reflexionan acera del proceso de estigmatizacion social hacia la
persona, estigma que se construye en base a una idea de desviacion de ciertos pardmetros
que se consideran como estandares de la normalidad Barnes (1998).

Igualmente es de sefialar que, basados en las evidencias empiricas, podemos
reconocer que fundamentalmente se denuncia la opresion social de la cual son objeto las
personas en situacion de discapacidad, opresion que hace hincapié en las limitaciones
individuales (biologicas) de las personas, buscando “normalizarlas”, forjando a la
desaparicion o al ocultamiento de la diferencia (Palacios, 2008). Estas son las bases que
hacen suponer la mirada social presente en estas concepciones.

Por tultimo, respecto de la categoria C, pese a la presencia de evidencias que dan
cuenta de la solicitud de una formacién instrumental, se plantea fundamentalmente la
necesidad de que los planes de formacién docente superen cierta tradicion eficientista, que
se basa en “la concepcion de creer posible que la practica pedagogica pueda producirse en
un contexto tedrico y luego ser aplicada en situaciones practicas” (Vogliotti, et al. 2012,
p-18). Es decir, posicionados en un modelo critico, expresan que la formacion docente supere
la mera aplicacion de generalizaciones empiricamente comprobadas que se proponen para
resolver problemas educativos y guiar la practica.
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Al respecto, la informacion empirica da cuenta de que la mayoria de los estudiantes
reclaman un proceso de formacion para quienes van a ser docentes que incluya una “solida
preparacion académico-cientifica contextualizada (tanto en lo disciplinar como en lo
pedagdgico), fuerte compromiso social con el medio en que se inserta y comportamientos
éticos desde la coherencia epistemolégica e ideoldgica” (Vogliotti, et al. 2012, p.17).
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CAPITULO 4

Profundizando Significados de Conceptualizaciones sobre Discapacidad

Conceptualizar distintas perspectivas epistemologicas que se expresan en relacion a
la discapacidad y a la persona en situacion de discapacidad, nos implica en la tarea de
retomar las voces de los actores para reconstruir la tarea analitica de modo tal que, por un
lado, se amplien las miradas ya estudiadas en funcion de los datos recogidos, y por otro, se
visibilicen distintas circunstancias y aspectos que surgen en este nuevo contexto?*.

En base al andlisis exploratorio inicial y precisamente de esos primeros resultados
(obtenidos mediante el cuestionario), se construyeron categorias analiticas que propiciaron
un nuevo acercamiento al campo (mediante las entrevistas en profundidad). Posicionados en
una metodologia cualitativa de investigacion (tal lo expresado en capitulos anteriores) el
retorno al trabajo de campo en funcion de los resultados del andlisis inicial.

La interpretacion de datos a través de la identificacion y codificaciéon de las
concepciones iniciales, posibilitaron la ampliacion de significados de ese material empirico,
dando lugar a la formulacidon de preguntas en un contexto de interpretacion que orientd en
la definicion de nuevos temas, conceptos, procesos, con el proposito de profundizar en los
mismos.

A partir de estos hallazgos, iniciamos un analisis que implicé lecturas exploratorias
y minuciosas de los registros de las desgravaciones de las entrevistas, al mismo tiempo que
ibamos identificando y creando categorias surgidas de los recientes datos, comparando con
las ya construidas anteriormente. Proceso que en todo momento fue acompafiado por
diversas lecturas y procesos de revision tedrica, que permitieron una nueva categorizacion
tanto en las “categorias genéricas o macrocategorias”, asi como en las “categorias especificas
o subcategorias” (Mayz Diaz, 2009).

Este proceso de andlisis y reorganizacion, posibilité identificar en relacion a la
construccion de categorias tres situaciones distintas y complementarias:

1- “Confirmacion” de categorias genéricas y categorias especificas ya identificadas
y nuevamente observadas.

Como ya dijimos, durante estos procesos de codificacion, clasificacion y
categorizacion utilizamos estrategias como comparar, relacionar y vincular los nuevos datos
con las primeras interpretaciones realizadas, lo que posibilité reconocer categorias que ya
habian sido identificadas y conceptualizadas en el analisis de los datos extraidos de los
cuestionarios. Atender al proceso de analisis ya realizado, nos permitié entonces reconocer
e identificar ideas, conceptos y caracteristicas que se acentiian y confirman desde estas voces
mas especificas. Referimos concretamente a las categorias genéricas y categorias especificas

24 Las voces de los actores se retoman desde las entrevistas en profundidad, realizadas a cinco
estudiantes que conformaron inicialmente la muestra seleccionada segun propositos para responder al
cuestionario administrado previamente. Estos estudiantes pertenecen respectivamente a cada una a de las
carreras con las cuales se trabajo en el presente estudio: Prof. en Lengua y Literatura, Prof. en Filosofia, Prof.
Educacion Inicial (todos ellos de la FCH), Prof. en Ciencias Bioldgicas y Prof. en Ciencias de la Computacion
(ambos de la FCEFQyN).
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ya determinadas y analizadas. Retomamos para ello la Tabla 2, presentada y explicada en el
capitulo 3.

2- “Articulacion” de categorias especificas o subcategorias emergentes, con las ya
establecidas, que permitian completar y ampliar las mismas, otorgandole mayor profundidad
al andlisis teniendo en cuenta las nuevas evidencias empiricas.

Es decir, se incorporaron a los ya existentes, nuevos constructos que dieron mas
complejidad al andlisis, mediante procesos de articulacidon que permitieron establecer
semejanzas y diferencias. Es asi que en estas circunstancias respetamos las subcategorias
que presentamos en la Tabla 2, pero incorporamos e incluimos, las que surgieron en estos
recientes hallazgos y reconstruccion del analisis. Asi, tenemos las situaciones que se
muestran en la siguiente tabla®>:

Tabla 21

Categorias Especificas Emergentes (Complementarias de las Anteriores)

CATEGORIAS GENERICAS 0 MACROCATEGORIAS
A. B. C.
CONCEPCIONES | CONCEPCIONES SOBRE'LA CONCEPCIONES SOBRE FORMACION
SOBRE PERSONA EN SITUACION DOCENTE
DISCAPACIDAD DE DISCAPACIDAD
CATEGORIAS ESPECIFICAS O SUBCATEGORIAS
Al B.2. C.1. C.2. Ca3.
Paradigmas Concepciones en Tradicion Modelo critico | Oportunidades de
Consolidados torno a la situacién eficientista formacion
social de la persona (quehacer docente
en situacion de futuro en relacion a
discapacidad la persona en
situacion de
discapacidad)
A.1.a. B.2.a. Accesibilidad|C.1.a. C.2.a. C.3.a. Formacion
Paradigma de la universal Diferencia entre |Educacion-  |docente y
[prescindencia formacion y transformacion |discapacidad
realidad
A.1.a.1. B.2.b. Formacién C.2.b.
Teorias filosoficas- de la persona en Responsabilid
[religiosas: Modelo situacion de ad docente
Eugencsico discapacidad (Docente
como
intelectual)

B.2.c. Invisibilidad

social de la persona

en situacion de

discapacidad

Nota: esta tabla muestra las categorias genéricas y categorias especificas emergentes en esta segunda etapa del estudio. Elaboracion propia.

25 Graficamos en esta tabla solo las nuevas categorias especificas complementarias que surgieron,
pero el lector debe tener presentes que las anteriores (tabla 2) también contintan estando.
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3- “Descubrimiento” de nuevas categorias genéricas y categorias especificas como
novedad en los hallazgos empiricos.

Finalmente, las categorias genéricas que surgieron como novedad en esta etapa del
analisis, cumplen incluso con la funcion de ser constructos de un grado tal de
conceptualizacion y de abstraccion que a su vez pueden incluir dentro de ellas a otras
categorias genéricas ya delimitadas en la etapa anterior del estudio que, por supuesto, no
pasarian a ser subcategorias (en el sentido estricto de la nocion) sino que aquellas categorias
novedosas actuarian como conceptos inclusivos, integradores y a la vez sintesis reflexivas
de los ya presentados. Es asi que organizar y mostrar de un modo comprensivo la
interpretacion de los datos de posicionamientos epistemoldgicos en relacion a la persona en
situacion de discapacidad y a la formacion docente, nos llevo al descubrimiento (mediante
codificaciones, clasificaciones y categorizaciones) de las siguientes categorias genéricas que
se agregaron al analisis®:

D) Inclusion-Exclusion
E) Impostergables en formacion docente

En estas dos nuevas y contiguas categorias genéricas (al igual que procedimos con
las categorias genéricas en una instancia inicial), se determinaron también originales
categorias especificas o subcategorias, que fueron complementarias de las anteriores, las que
se muestran en la siguiente tabla:

Tabla 22
Categorias Genéricas y Categorias Especificas Emergentes
CATEGORIAS GENERICAS 0 MACROCATEGORIAS
_D. : E. :
INCLUSION-EXCLUSION IMPOSTERGABLES EN FORMACION
DOCENTE
CATEGORIAS ESPECIFICAS O SUBCATEGORIAS
D.1. E.l.
Discapacidad y subjetividad Relacion teoria-practica
D.2. E.2.
Discapacidad y ciudadania Formacion docente como proyecto politico
D.3. E.3.
Discapacidad e inclusion educativa Dialogo entre educador y educando
EA4.
Articulacion formacion docente y discapacidad

Nota: esta tabla muestra las categorias genéricas y categorias especificas emergentes en esta segunda etapa del estudio. Elaboracion propia.

La tabla siguiente intenta mostrar el proceso analitico ya depurado que seguimos y
las categorias que, en funcion de las fuentes que utilizamos, fueron surgiendo y establecimos
finalmente para conceptualizar a la discapacidad, a la persona en situacion de discapacidad
y a la formacién docente en la universidad en el contexto del presente estudio:

26 Estas tendran una numeraciéon que continuard consecutivamente de acuerdo a las categorias
analizadas en el capitulo 3 de esta tesis.
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Tabla 23

Categorias Genéricas y Categorias Especificas Emergentes

CATEGORIAS GENERICAS 0 MACROCATEGORIAS

A. B. C.
CONCEPCIONES SOBRE CONCEPCIONES SOBRE LA CONCEPCIONES SOBRE FORMACION
DISCAPACIDAD PERSONA EN SITUACION DOCENTE
DE DISCAPACIDAD
CATEGORIAS ESPECIFICAS O SUBCATEGORIAS
Al A2. B.1. B.2. C.1. C.2. C3.
Paradigmas Consolidados | Paradigma |Concepcion de| Concepciones| Tradicion |Modelo critico| Oportunidades de
alternativo sujeto en torno a la | eficientista formacion
situacion (quehacer docente
social de la futuro en relacion
persona en a la persona en
situacion de situacion de
discapacidad discapacidad)
A.l.a. A.lb. A2a. B.1.a. B.2.a. C.la. C2a. C3.a.
Paradigma |Paradigma |Paradigma de |Normalidad — |Accesibilidad |Diferencia |Educacion-  |(Formacion
de la de la la autonomia |Anormalidad [universal entre transformacié |docente y
Iprescindenci rehabilitacio |personal formacion y |n discapacidad
a n realidad
A.l.a.l. A.1.b.1. A2a.l. B.1.b. B.2.b. C.2.b.
Teorias Teorias Teorias Capacidades |Formacion de Responsabilid
filosoficas- |funcionalista [sociopoliticas: |diferentes la persona en ad docente
religiosas: |s: Modelo  |Modelo social situacion de (Docente
Modelo médico y discapacidad como
eugenésico |Modelo intelectual)
y Modelo de|biopsicosoci B.l.c. B.2.c.
la alo Igualdad. Invisibilidad
marginacion |integrador Derechos social de la
persona en
A.1b.2. situacion de
Teorias discapacidad
interaccionis
tas: Modelo
de la
desviacion
social

CATEGORIAS GENERICAS 0 MACROCATEGORIAS

D

INCLUSION- EXCLUSION

E

IMPOSTERGABLES EN FORMACION DOCENTE

CATEGORIAS ESPECIFICAS O SUBCATEGORIAS

D.1.

Discapacidad y subjetividad

D.2.

Discapacidad y ciudadania

D.3.

Discapacidad e inclusion educativa

E.1.

Relacion teoria — practica

E.2.

E.3.

Formacion docente como proyecto politico

Dialogo entre educador y educando

EA4.

Articulacion formacion docente y discapacidad

Nota: esta tabla muestra las categorias genéricas y categorias especificas emergentes en esta segunda etapa del estudio que complementadas
con las que surgieron en la primera etapa, constituyen la totalidad de las identificadas en el estudio. Elaboracion propia.
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Como ya dijimos, lo particular en estas nuevas interpretaciones, se vincula no solo
con la posibilidad de ampliar explicaciones previas, sino también en relacionar algunas
categorias genéricas inicialmente construidas con otras que, si bien configuran nuevos
hallazgos empiricos, se constituyen al mismo tiempo en interpretaciones extensivas y hasta
superadoras de otras categorias genéricas.

Asi, en relacion a ampliar explicaciones previas tenemos por ejemplo el caso de las
categorias especificas o subcategorias A4.l.a. Paradigma de la prescindencia: A.1.a.l.
Teorias filosoficas-religiosas: Modelo eugenésico y Modelo de la marginacion, que surgen
en este analisis y que anteriormente no habian sido mencionados, y que su presencia requiere
de andlisis especificos que abordaremos en paginas subsiguientes.

Con respecto a relacionar categorias genéricas anteriores con las nuevas evidencias,
hacemos referencia a la presencia de nuevos conceptos que si bien plantean aspectos que no
habian sido explicitados hasta ahora (vale aclarar que referimos a datos aportados por las
entrevistas desde las voces de los protagonistas), en su surgimiento permiten comprehender
planteos ya realizados, avanzando hacia un nuevo desarrollo conceptual que en su interior
contiene, abarca y al mismo tiempo supera lo ya dicho, en una condicién reflexiva que
amplia e integra conceptualmente los datos previos. Por ejemplo:

- la categoria genérica o macrocategoria D) Inclusion-exclusion, involucrando las
dos primeras categorias (ya analizadas en el capitulo anterior): A) Concepciones sobre
discapacidad y B) Concepciones sobre la persona en situacion de discapacidad.

- la categoria genérica o macrocategoria E) Impostergables en formacion docente,
retomando lo ya planteado en la categoria C) Concepciones sobre formacion docente.

Es decir, mediante un caracter “reestructurador” en la narracidon interpretativa que
realizamos, incluimos la delimitacion de estas categorias genéricas o macrocategorias que
contienen por su analogia conceptual a otras construidas en analisis previos pero que, con
los nuevos datos empiricos, pueden ser ampliadas dando lugar a explicaciones que
profundizan la comprension de las mismas.

Asimismo, en base a esta misma idea reestructuradora, desarrollamos diferentes
interpretaciones que relacionan en su seno a categorias especificas o subcategorias con
numeraciones distintas (segun el orden en que las fuimos creando) pero que al vincularse
conceptualmente pueden estudiarse y analizarse conjuntamente. Estamos hablando de las
siguientes situaciones (sugerimos al lector observar en paralelo con la tabla 23 la siguiente
explicacion):

- en relacion a las concepciones sobre la persona en situacion de discapacidad, la
subcategoria B.2.a. Accesibilidad universal se analizara en el contexto de la subcategoria
4.3. Inclusion educativa; por su parte la subcategoria B.2.b. Formacion de la persona en
situacion de discapacidad, se retomara en la interpretacion que realizaremos de la
subcategoria D.2. Discapacidad y ciudadania y, finalmente, la subcategoria B.2.c.
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Invisibilidad social de la persona en situacion de discapacidad, se retomara como parte del
analisis de D.1.Discapacidad y subjetividad®’.

- en cuanto a las evidencias en relacion a formacion docente: la subcategoria C.1.a.
Diferencia entre formacion y realidad, se analizaréa en el interior de E.I. Relacion teoria-
practica; las subcategorias C.2.a. Educacion-transformacion y C.2.b. Responsabilidad
docente (Docente como intelectual) se interpretaran como parte de E.2. Formacion docente
como proyecto politico y, finalmente, la subcategoria C.3.a. Formacion docente y
discapacidad en E.4. Articulacion formacién docente y discapacidad®.

Recapitulando, las primeras aproximaciones exploratorias realizadas que dieron
lugar a las originarias “categorias genéricas o macrocategorias”, asi como a las iniciales
“categorias especificas o subcategorias” (Mayz Diaz, 2009) son retomadas, al mismo tiempo
que se agregan otras surgidas especificamente como resultado de la deteccion y
reconocimiento de nuevos datos aportados mediante el “microanalisis” de las visiones e
interpretaciones desde las voces de los actores (profundizadas a través de las entrevistas),
asi como de la revision teorica.

Asi, el analisis que presentamos a continuacion, muestra resultados obtenidos de los
datos recogidos a través de las “voces” registradas mediante entrevistas en profundidad
(realizadas en agosto 2019) a 5 actores que conformaron el grupo inicial con los que
primeramente se trabajo por medio de los cuestionarios (23 en total).

El trabajo realizado a partir de la interpretacion de esas voces, permitié mediante su
confluencia a través del cruce con las categorias inicialmente construidas, la creacion de
otras a partir de la categorizacion conjunta de los datos obtenidos a través de ambos
procedimientos de recoleccion de datos (cuestionarios y entrevistas).

En otras palabras, este proceso espiralado de comparaciones constantes, posibilito
visibilizar que varias de las categorias como subcategorias que habian emergido,
confirmaban significados, testimonios y evidencias. También observamos nuevos hallazgos
que, por un lado, complementaban los anteriores, describiendo con mayor precision y
coherencia conceptual los nexos que las unian o los enunciados mas generales que las
incluian y, por otro lado, facilitaban una sintesis nueva, superadora de la anterior, articulando
sincrénicamente. Creemos que este descubrimiento continuo de significados a través de
integraciones mediante relaciones tedricas y conceptuales, que se desarrolld de manera
ascendente y comprehensiva, otorga mayor sentido y credibilidad a conclusiones.

4.1 “Antiguos” Significados y Nuevos Descubrimientos

A continuacién, desarrollaremos la explicacion y conceptualizacion de las
subcategorias que surgieron del analisis de las voces de los entrevistados, en relacion a la

27 Estos planteos de andlisis integradores podran ser dimensionados por el lector cuando lea lo
desarrollado en la interpretacion y comprension conceptual de las evidencias empiricas que realizamos mas
adelante, en el capitulo 5 de esta tesis.

28 Estos planteos de andlisis integradores podran ser dimensionados por el lector cuando lea lo
desarrollado en la interpretacion y comprension conceptual de las evidencias empiricas que realizamos mas
adelante, en el capitulo 6 de esta tesis.
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categoria genérica en relacidon con concepciones sobre discapacidad que se revelan en esta
oportunidad y que anteriormente no se habian expresado.

Para desarrollar estos significados, desarrollamos el analisis mediante un recorrido
que contempla la organizacion de la Tabla 23, a los fines de que al lector le resulte de facil
identificacion las categorias y subcategorias a las que referimos.

En principio partiremos de las categorias especificas o subcategorias que hemos
denominado A.1.a. Paradigma de la prescindencia: A.1.a.1. Teorias filosoficas-religiosas:
Modelo eugenésico y Modelo de la marginacion.

Posteriormente retomaremos desde estas mismas voces aquellas concepciones que
hacen alusidon a otros paradigmas de interpretacion de la discapacidad, que nuevamente
fueron expresados en el contexto de estas evidencias empiricas, complementando
posicionamientos que ya fueron expresados por el grupo general con el que se trabajo
mediante los 23 cuestionarios realizados, y que al mismo tiempo guardan afinidad
interpretativa con lo que se estd desarrollando. Estamos haciendo alusion a las siguientes
subcategorias: A.1.b. Paradigma de la rehabilitacion: A.1.b.1. Teorias funcionalistas:
Modelo médico y Modelo biopsicosocial o integrador, A.1.b.2. Teorias interaccionistas:
Modelo de la desviacion social y A.2.a. Paradigma de la autonomia personal: A.2.a.l.
Teorias sociopoliticas: Modelo social.

4.1-1) Categoria A. Concepciones sobre Discapacidad

A.1 Paradigmas Consolidados
A.l.a. Paradigma de la Prescindencia

A.l.a.1. Teorias Filosoficas-Religiosas: Modelo Eugenésico y Modelo de la
Marginacion. Como ya expresamos en capitulos anteriores, en la conceptualizacion de la
discapacidad, asi como en la concepcidn que se asuma en relacion a la persona en situacion
de discapacidad, destaca el hecho de que son significados variables segun los contextos,
segun las épocas y segun las culturas. Es asi que remitiéndonos a lo planteado por Palacios
(2008) un aspecto importante a destacar en estos significados tiene relacion con el “valor
asignado a la vida” de una persona con discapacidad.

Es conocido que desde determinadas teorias filosoficas y religiosas que en un
momento cultural e historico gozaron de aceptacion para la sociedad, la persona en situacion
de discapacidad no era considerada como sujeto de derechos e incluso, ni siquiera era
valorada como digna de vivir, por lo cual en la época de la antigiiedad clésica se llegaban a
tomar medidas ultrajantes tales como quitarles la vida ni bien nacieran “con esa condicion”,
lo que refiere explicitamente a la idea del modelo eugenésico.

Hoy, si bien en planos epistemoldgicos-conceptuales y en representaciones sociales-
culturales hemos avanzado hacia otras concepciones, no podemos desconocer que resulta
necesario al menos preguntarnos acerca de derechos individuales que en nuestro contexto
social estan exigiéndose como necesarios y que posiblemente planteen nuevamente la
pregunta acerca del “valor asignado a la vida”, en especial la vida de la persona en situacién
de discapacidad.
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En el contexto de estos posicionamientos creemos que es valido sumar al analisis que
venimos realizando, la explicacion y conceptualizacion de evidencias empiricas que
surgieron de las voces de los entrevistados y que dieron lugar a la creacion de esta categoria.
Ello nos conduce a abordar algunas reflexiones relacionadas con el aborto, debido a
legislaciones que en nuestro contexto social estan discutiéndose?. Referimos expresamente
al siguiente testimonio:

- ... ahora hay toda una movida pro aborto, que pareciera que es... es lo que nos va
a salvar... ;qué se yo!, hay cosas muy raras, porque aborto es interrumpir algo, y es
una vida... y me asusta, y es como que no, no, no... por ejemplo con el tema
discapacidad, viene un niiio “defectuoso porque le falta un brazo”, ;Ah, bueno! lo
eliminamos y listo, porque le va a faltar eso, y a lo mejor todo lo demds esta bien, o
te dicen o bueno va a ser discapacitado, abortalo, porque se hace... son politicas
eugenésicas que ahora con el aborto van a estar legalizadas... cuando se ha
ganado tanto en materia de derechos, es como que con esto tirds todo para abajo...
y no se ve tampoco el tema de la proteccion del embarazo, hasta viéndolo de manera
economica, surgen cuestiones dificiles, porque por ejemplo las mutuales pueden
excusar pagar ecografias tempranas a toda persona que lleve a cabo su embarazo,
porque si se considera que no hay vida dentro del vientre materno en esa época, lo
que se argumenta para el aborto... (E-1)°’

Resulta de significativo valor el posicionamiento expresado porque destaca
claramente que incluso dentro del discurso del modelo social, existen ciertas contradicciones
que deben ser evidenciadas, si creemos fehacientemente que la vida de la persona en
situacion de discapacidad tiene el mismo valor que la vida del resto de las personas. Y si
consideramos lo expuesto por quién entrevistamos, podriamos entender que esta posibilidad
que se plasma en determinadas legislaciones, o los planteos defendidos desde diversas
posturas, probablemente encubran una practica mas bien tipica del paradigma de
prescindencia, en su version del modelo eugenésico. Continua el testimonio:

- ... 0 sea, podes estar de acuerdo con el aborto por otras cuestiones, pero no decir
que no hay vida ahi, o que no hay persona, en realidad es eso, que no hay persona,
porque en realidad... siempre la vida comienza ahi... vos podes estar de acuerdo
en que a esa vida la puedas eliminar, pero esas son otras cuestiones, pero que ... ahi
no hay persona me parece terrible (E-1)°'

2 Debemos aclarar que la eleccion de abordar el tema en este apartado, depende exclusivamente
de las evidencias obtenidas mediante las entrevistas, lo que no significa la adopcién de postura alguna en lo
relativo a la cuestion del aborto, ya que ello ni se encuentra relacionado ni es objeto del presente trabajo.

30E-1 (Entrevista 1) y asi continuaran sucesiva y consecutivamente numeradas a lo largo del escrito
(E-2; E-3; E-4; E-5).

31'Solo a manera de aclaracién podemos decir que, en nuestro pais, el Codigo Civil, en su Libro
Primero, Titulo III, articulo 63, sostiene que “son personas por nacer las que no habiendo nacido estan
concebidas en el seno materno”. También, en este mismo sentido, se realiza una reserva al articulo 1 de la
Convencion de Derechos del Nifio, declarando que la norma debe interpretarse en entendiendo por nifio a todo
ser humano desde el momento de su concepcion y hasta los 18 afios de edad (Ley 23.849, de Aprobacion de la
Convencion de Derechos del Nifio, articulo 2).
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Considerando lo afirmado por Palacios (2008) se entiende que la vida del nifio o nifia
con discapacidad no tiene significado para una sociedad que concibe que como persona no
tendria nada que aportar, e incluso que “ni seria una vida lo suficientemente digna como para
merecer la pena los esfuerzos que implicarian su nacimiento y posterior desarrollo” (p.127).
No cabe duda de que el planteo esbozado representa claramente no solo la complejidad del
tema, sino también las contradicciones de tales posicionamientos con los presupuestos del
modelo social, en especial con aquél que considera que todas las personas son iguales en
dignidad, més alla de cualquier caracteristica personal. Desde la filosofia del modelo social
se defiende que el aborto en razon de la discapacidad es claramente discriminatorio, lo que
las evidencias expresadas manifiestan de manera concluyente.

Palacios (2008) refiere que

... en los paises cuya legislacion prohibe el aborto, es comun la despenalizacion en
ciertas circunstancias. Una de ellas es el caso de la persona por nacer a quien se
detecta una diversidad funcional. Esto puede ser la consecuencia de diferentes
justificaciones, desde que la persona se considera una carga para sus padres y para la
misma sociedad, hasta que no tiene mucho sentido hacer nacer a una persona en esa
condicion, debido a que se presupone que su vida no serd lo suficientemente digna
para ser vivida, o que no encontrard demasiados caminos para su desarrollo como
sujeto moral (p. 126).

Es decir, considerando la filosofia del modelo social, observamos que existen
contrariedades y discordancias significativas en ciertos discursos sociales y legales, ya que,
si se considera que la vida de las personas con discapacidad es igualmente digna que la del
resto de las personas, no deberia permitirse el aborto en razéon de una discapacidad. Al
respecto, la autora retoma los planteos de algunos tedricos que consideran que las pruebas
prenatales y el aborto selectivo, constituyen en realidad una opresion manifiesta, y perpetuan
los mecanismos de “prescindencia” de las personas en situacion de discapacidad. Por
ejemplo, Morris (2000, citado en Palacios, 2008) sostiene que el “aborto selectivo” se basa,
fundamentalmente, en prejuicios que consideran que vivir con una discapacidad no merece
la pena. Por su parte Bailey (2000, citado en Palacios, 2008) destaca las ideas opresoras de
la normalidad cuando pone de manifiesto las consecuencias de las pruebas prenatales de
personas con discapacidad a la luz de los avances mas recientes de la genética.

En este contexto epistemoldgico queremos sumar al analisis otros aspectos que
creemos pueden ser aqui desarrollados. Aludimos a evidencias empiricas, igualmente
obtenidas mediante las entrevistas, que claramente sefalan las actitudes de marginacion que
la sociedad asume en relacion a las personas en situacion de discapacidad, y que también
forman parte de esta “prescindencia”.

En consonancia con esta idea de “prescindir” de la persona en situacion de
discapacidad, puede hacerse referencia a la asuncion por parte de la sociedad en general de
ciertas pautas y valores culturales que llevan a la negacion de su condicion como persona y
por tal, de los derechos inherentes, segregandolos de la vida en sociedad, dando lugar al
modelo de marginacion. Esta idea fue muy preponderante en el periodo del medioevo, en
donde las personas con discapacidad se encontraban en el grupo de “los pobres” y los
marginales, excluidas del resto de las personas, primando la necesidad de “liminalidad”,
dado que eran “innecesarias”.
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En este sentido, los testimonios de los estudiantes entrevistados son decisivos.
Consideramos importante dar cuenta de que las evidencias empiricas a las que remitimos,
critican dichas concepciones segregacionistas y reflexionan acerca de la fuerza que en la
actualidad aun tienen estas antiguas ideas que, de manera asombrosa, no por antiguas son
menos vigentes:

- ... siempre las personas con discapacidad estuvieron como aparte, como
segregados “mds alla”, y cuesta verlos como personas, como sujetos de derecho,
siempre se los... pareciera que el problema es de otros, por eso “yo no me involucro™
... tiene que ver con la formacion del sujeto ;no? porque pareciera que estamos
todos preparados para ser eficaces economicamente, para producir... y el otro que
va mds lento es como que me retrasa, entonces no me sirve...la movida de los
padres y de los profesionales, que son muchos, ha ayudado a romper con esquemas,
concepciones, criterios preformadas no sé de donde y desde hace mucho tiempo...
antes se los escondia, era mala palabra decir tiene deficiencia mental o es Down...

(E-1)

- ... recién ahora la Municipalidad tiene un ascensor, y es una institucion publica
que se supone que tiene que estar abierta a toda la comunidad para que todo el
mundo pueda llegar, digamos... eso serian actos discriminativos desde el punto de
vista social... y después de pronto quieren subsanarlos haciendo una rampa, como
las que hacen ahora en todos lados, que no son funcionales porque no cumplen con
las normativas, que aunque no entiendo de arquitectura me da la sensacion de que
no son demasiado funcionales y falta conciencia social también, ambas cosas,
porque estan las rampas pero después hay una madre que tiene que movilizar a su
hija en sillas de ruedas o de pronto una persona anciana que tiene problemas para
movilizarse, necesita la rampa, la rampa estd, pero viene otro y estaciona un auto
en frente, o sea falta conciencia social... (E-2)

- ... la discapacidad es mads bien como una concepcion social y no algo que
realmente tenga la persona... me parece que es asi, yo realmente lo pienso asi, y
que ... que bueno justamente estas personas con discapacidad se reunen con toda
la gente marginada, por nosotros, de la sociedad, como por ejemplo la gente de muy
bajos recursos, o incluso las mujeres tambien... - ;Como que entran todos en un
mismo grupo a los que se “aparta”, por decirlo de alguna manera? - jExactamente!
... Ahora, a lo mejor, esta un poco mas trabajado ese tema, pero hasta no hace
mucho los marginados eran ellos ... (E-3)

- ... estamos tan apegados a todo esto de la normalidad, de ver qué es lo normal,
que me parece que esa persona con discapacidad rompe con ese esquema y
entonces, bueno “nos horrorizamos” ... y por supuesto que deberia cambiarse eso
v desde la escuela me parece fundamental ... una discapacidad motriz en la cual el
nifio o nina tenga que ser ayudado por un andador va a destacar... los ojos
inevitablemente y lamentablemente van a ir a esa persona, porque somos humanos
y fuimos educados de esa forma, para poner el foco en lo diferente de mala forma,
no de valorarlo y de ver lo diferente en todo... pero si creo que es una cuestion
también de la mirada del otro (E-4)
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- ¢cudl es el significado que te parece que a nivel social es el mas relevante, el mas
explicito en torno a lo que es la discapacidad? - Bueno, ante todo, creo que lo que
se llama discapacidad es que esa persona no esta completa... o sea ;qué es un
discapacitado? es alguien que no... no parte de las mismas condiciones que el
comun. - ;Y cudles seran esas mismas condiciones?- Por eso te digo, es un concepto,
o sea ;qué dice la sociedad? y, bueno, no tiene las mismas condiciones, entonces...
Ja qué nos lleva esto? a que se dice que entorpece... esa es la idea... no es que es
distinto... sino que no parte con las... no parte del mismo lugar que los otros, le
falta algo, le falta algo, entonces cuando te mezclas con ese, ese te entorpece, porque
vos tenes otras condiciones y ese es como que te atrasa, esa es la idea ... el
discapacitado es el diferente, es el otro, es el que hay ciertas condiciones que no
cumple, entre comillas, o sea son todas ideas terribles... que te dividen, te separan,
sos el otro... ehh... y por eso te digo que es muy peligroso, porque muchas veces en
lo que consideramos normal, hay muchas cosas que nos separan... (E-5)

Creemos que es explicita, en las expresiones de los distintos testimonios, la critica y
quizas hasta la autocritica, que los estudiantes plantean en relacion a las concepciones
sociales respecto a la persona en situacion de discapacidad. Hay conciencia acerca de las
actitudes prejuiciosas y discriminativas a las que permanentemente se las somete como
objetos de lastima o de asistencia, en base a una concepcion de que la persona en situacion
de discapacidad no tiene nada que aportar a la sociedad, porque “no es normal”, “no esta
completo”, “le falta algo”. Por tal motivo se los excluye, se los aparta, marginandolos, sin
considerarlos sujeto de derechos, con obligaciones plenas para convivir como un ciudadano
mas.

Lo interesante a sefalar tiene que ver, tal como las evidencias empiricas lo
demuestran, con el hecho de que ni la “naturaleza objetiva” de la discapacidad e incluso ni
siquiera las “condiciones y/o caracteristicas personales” de la persona, son las que en si
mismas generan las concepciones y actitudes sociales imperantes, sino mas bien los
prejuicios, preconceptos y representaciones que historicamente se han mantenido y
mantienen en un contexto social determinado, que tal como hemos descripto en otros
capitulos no han sido homogéneos ni estaticos, sino que han sido objeto de variaciones.

Asimismo, no podemos desconocer las distintas afirmaciones que hacen quienes
entrevistamos, respecto a que aun socialmente persisten planteamientos e incluso practicas
que lamentablemente no suponen precisamente la anulacioén de algunas anteriores. Pese a las
variaciones histdricas entre €pocas y entre culturas, también hay ciertas lineas persistentes
que giran en torno a una constante historica, la marginacion. Con ello la consecuente
exclusion y discriminacion.

Una vez maés resulta de interés demostrar la incompatibilidad de estos preceptos con
la postura asumida en la actualidad, respecto a considerar a la persona en situacion de
discapacidad como sujeto de derecho. Por ello la necesidad de dialogar, en un debate mas
amplio, con el objeto de tomar posturas acerca del lugar que ocupa la diferencia en la
sociedad, acerca de esos “conceptos” que construimos en relacion al otro diferente.

Todos los testimonios expresados anteriormente son contundentes al respecto. Sin
embargo, hay uno que textualmente dice: “... fuimos educados de esa forma, para poner el
foco en lo diferente de mala forma, no de valorarlo y de ver lo diferente en todo... creo que
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es una cuestion (...) de la mirada del otro”, que sefiala con una claridad abrumadora coémo
bajo esta logica, la educacion se impone el deber de formar en cada uno de nosotros una idea
de sujeto que se define desde los criterios que determinan lo que socialmente esta
establecido; en otras palabras, “desde los parametros que (...) otorgan una identidad, (...) la
educacion se propone hacer de cada uno, alguien con una identidad bien definida por los
canones de la normalidad, aquello que debe ser habitual, repetido” (Castro y Ferrari, 2013,
p.37), inmodificable y estatuido en base a una norma.

Coincidimos con Barcena y Skliar (2015) cuando expresan que la tendencia
“psicologizante” de algunos discursos pedagogicos, contribuye reforzando esta mirada de
marginalidad, casi de desprecio hacia lo diferente, hacia el diferente. Desde este punto de
vista, solo se pueden “mirar las cosas sin terminar viendo nada en ellas, porque lo que
hacemos es mirar para confirmar lo que ya sabiamos de ellas” (p.18).

Esto nos interpela, entre otros aspectos, a que debemos realmente “ver” a la persona
en situacion de discapacidad como un sujeto en lugar de como un objeto. Que superemos el
“cuesta verlos como personas, como sujetos de derecho” supone darle acceso al beneficio
pleno de las libertades fundamentales que la mayoria de las personas dan por sentadas, y
hacerlo de forma respetuosa y sensible a su diferencia, sin “horrorizarnos”. Significa
abandonar la tendencia a percibir a la persona en situacion de discapacidad como un
problema, para verla en cambio en el contexto de sus derechos.

Quisiéramos una vez mas retomar las palabras de Barcena y Skliar (2015) que tan
claramente expresan la fuerza de lo homogéneo, de lo idéntico, por sobre la riqueza de lo
diferente:

Somos tnicos en la persona que somos, y multiples en nuestras formas de expresion.
Bajo el imperativo de la normalidad, lo que se presenta al mundo y a los otros como
lo radicalmente diferente es una perturbacion que, al serle recordada de continuo al
sujeto, provoca un cierto sentimiento de culpa que lleva a querer deshacerla por
asimilacion al principio de normalidad ya establecido. Podriamos decir, entonces,
que la ilusion de normalidad tranquiliza la perturbacién de la diferencia como
presencia singular y problematica en el mundo. Y es que hay muchas maneras de
invocar palabras que nos tranquilicen, y muchas mas de procurarnos formas de
pretender curarnos (p.18).

Para finalizar este apartado creemos necesario manifestar que coincidimos con los
testimonios expresados, en entender que si bien en la actualidad hay una clara transicion
hacia los paradigmas alternativos, en especial hacia el modelo social, para conceptualizar y
comprender a la persona en situacion de discapacidad, alin estan presentes en algunas
politicas legislativas o en la lucha por ciertos derechos individuales, asi como en las préacticas
sociales “inclusivas”, el resabio de modelos de interpretacion de la discapacidad que
creiamos superados, y que desde nuestro lugar consideramos necesario apuntar.

En concordancia con Palacios (2008) consideramos que la practica del aborto
eugenésico, continua siendo la presencia del paradigma de prescindencia y que, desde el
lugar de la educaciéon entendida como una praxis de emancipacion, requiere al menos de
reflexiones que debatan acerca del valor de la vida. En ello el Estado tiene la responsabilidad
de hacer frente a estas vicisitudes, a fin de garantizar el pleno respeto de la dignidad y la
igualdad de derechos de todas las personas: el derecho a la vida es uno de ellos.
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Asimismo, quisiéramos sefialar que esta misma idea de “prescindir” de la persona en
situacion de discapacidad también se evidencia en el modelo de marginacion, en lo que atafie
a la segregacion y rechazo de la que son objeto, negéndoles la participacion plena en la
sociedad, en la consideracion de que no pueden, desde su lugar, “aportar” nada al contexto
en el que se desenvuelven. También, esta marginacion se evidencia en la invisibilidad y la
falta de consideracion de los derechos y las libertades fundamentales de las personas con
discapacidad, que en la mayoria de las ocasiones se ven imposibilitadas de participar en
muchas de las actividades que hacen a una vida en sociedad, no siempre por sus
“caracteristicas personales” sino por las condiciones que el contexto deja de brindar para su
autonomo funcionamiento.

A.1.b. Paradigma de la Rehabilitacion

A.1.b.1. Teorias Funcionalistas: Modelo Médico y Modelo Biopsicosocial o
Integrador. En este punto podriamos preguntarnos qué decir mas alla de lo que ya fue
explicitado hasta ahora a lo largo de esta tesis, y quizas aqui logremos, como sostiene Skliar
(2015) que, haciendo varias lecturas de un mismo hecho, recién alli pueda acontecer la
diferencia entre la primera y la segunda lectura, entre esta y la subsiguiente.

(Qué diferencia quisiéramos hacer acontecer? Tal vez, la que pueda poner en
evidencia aquellas concepciones que surgieron como expresiones de una “alteridad” (Skliar,
2015) que al igual que las concepciones descriptas en el apartado anterior, pretenden
invisibilizar, negar, homologar y en el mejor de los casos moldear-rehabilitar a otro que no
€S como nosotros, a otro que por esas caracteristicas no tiene cabida en este contexto social.

Estas concepciones centradas en el modelo médico o en el modelo biopsicosocial,
reflejan una significacion negativa basada en el sujeto, haciendo hincapié particularmente en
la diferencia entendida como enfermedad o estigma. Al mismo tiempo desde estos modelos
la persona en situacion de discapacidad es designada con diversos conceptos, “resultado de
un largo proceso de construccion e invencion diferencial que categoriza y estigmatiza”
(Skliar, 2015, p.42). A su vez, estas concepciones habitualmente dan lugar a practicas que
en general estan presididas por rechazo, marginacion, repulsion en casos extremos, como
también observamos respecto de otros modelos.

En este contexto resulta valioso recuperar de las evidencias empiricas el siguiente
testimonio:

- ;como visualizas las oportunidades de futuro de una persona con discapacidad? -
(silencio) Me cuesta ver... depende de las discapacidades, a veces... es depende de
las discapacidades, hay algunos que pueden manejarse muy bien y ser autonomos
y manejar su propio dinero, y hay otros que a lo mejor tienen muchisimas
dificultades... el espectro es muy amplio... (silencio)... medio como que tampoco
tengo bien una definicion... porque como la discapacidad puede ser tan amplia...
puede ser intelectual, puede ser motriz, sensorial... ehh... siempre pienso la
discapacidad... bueno la motriz me parece que puede ser circunstancial mientras
que intelectualmente este bien es como que puede lograr mas cosas... (E-1)

Es decir, épocas nuevas, pero concepciones antiguas. Podemos observar que ain
prosiguen formas de valorar a la persona en situacion de discapacidad que no pueden correr
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la mirada de un modelo médico, centrandose en “la discapacidad” del propio sujeto para
estimar, juzgar sus posibilidades de realizacion. Pareciera que solo es posible pensar en
practicas del pasado: la estigmatizacion en funcion de déficit e incluso con un
“diferencialismo” al interior de la diferencia, que sefiala situaciones de mayor marginacion
y/o rechazo.

Creemos validas las palabras de Skliar (2015) cuando expresa:

El hecho que algunas identidades o marcas de identidades sean consideradas
diferentes, nos sugiere que se ha producido un cierto tipo de diferencialismo, es decir,
que esas marcas se consideran negativas y en oposicion a la idea de lo normal, de la
normalidad. El diferencialismo, ademéas de ser un proceso politico, constituye una
trampa cultural y educativa (p. 42).

En sintesis, desde estos posicionamientos las evidencias empiricas nos revelan una
vez mas contradicciones entre, una perspectiva social que en ocasiones se evidencia para
poder observar criticamente la realidad y buscar transformarla, y estas posturas que
contrastan profundamente, porque asumen una mirada contraria, que trata de clasificar a las
personas en funcion de su utilidad y dejar de lado a las que presentan diferencias importantes.

En este contexto epistemologico, creemos que podemos sumar al andlisis otras
perspectivas que también expresan las evidencias empiricas recogidas:

- ... una persona con discapacidad es una persona... ehh... no quiero decir que le
falta algo... pero que tiene una condicion que muchas veces la limita de alguna u
otra forma, a veces no te limita en cuestiones motrices o del lenguaje, pero si
afectivas... o ... son condiciones que te limitan y que también te limitan porque el
contexto no estd preparado para que no lo haga... ehh... el contexto esta preparado
para el neurotipico, no esta preparado para la diversidad y para lo divergente,
entonces el contexto te lleva a que esa condicion que no es, entre comillas normal
o esperable, te condiciona y te limita... (E-4)

En este testimonio, podemos observar claramente la presencia de una concepcion
basada en el modelo biopsicosocial o integrador, desde el cual se reconsidera el concepto de
discapacidad (como término genérico que recoge, entre otros aspectos, las limitaciones en la
capacidad de llevar a cabo actividades y las restricciones en la participacion social) no solo
desde esa “condicion del sujeto” sino desde el “funcionamiento” (como término genérico
referido a la capacidad de desarrollar actividades y la posibilidad de participaciéon social),
que se vincula con los “factores contextuales”. Es decir, aparentemente se supera una
perspectiva bio-médica, pero aln se acentian los aspectos que con la mencion del contexto
se intentan relativizar.

- /Seria como una construccion...? - Entre lo biologico y lo cultural... si, si...
siempre pongo el ejemplo de que si a mi me dicen ;jcomo definirias tu cuerpo? y mi
cuerpo tiene una gran discapacidad porque no puedo correr dos metros sin caerme
y es una discapacidad porque es algo que yo no estoy pudiendo realizar, una
capacidad que a mi me esta faltando, potenciar tal vez... ehh... y en los nifios con
discapacidad también, en mayor o menor medida es algo que en ellos capaz que
no estd siendo potenciado o debe ser potenciado por otro lado, de otra forma...
ehh... todos tenemos algo que nos falta entre comillas, nada mas que en ellos capaz
que en ellos se hace mas notorio (E-4)
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Vemos claramente como aun la concepcion sobre discapacidad y sobre la persona en
situacion de discapacidad, no son superadoras de otros modelos. Si observamos con
detenimiento aun podemos ver concepciones mas bien pertenecientes al siglo XIX: lo
biologico y lo social, en donde a su vez estd presente también la idea de “modificabilidad”
dada por la influencia contextual que puede “potenciar capacidades”.

Finalizando lo expresado hasta aqui, quisiéramos resaltar la disociacion que se revela
entre lo que en realidad son los avances conceptuales, juridicos, educativos respecto a las
circunstancias de vida de la persona en situacion de discapacidad, y lo que en las
concepciones sociales se evidencia (al menos, basandonos en el material empirico obtenido).
Hay una marcada brecha que parece denotar que ain falta mayor aceptacion y verdadera
conciencia para que estos preceptos realmente se traduzcan en practicas de reconocimiento
efectivo.

En este sentido es muy oportuno el siguiente testimonio:

- ... ahora es abrir el mundo a todo esto y no esta para nada preparado, antes de
abrir el mundo capaz que tuviéeramos que haber acomodado un poquito para poder
decir, bueno, ahora si... incluimos e incluimos de verdad, pero si incluimos y a la
vez excluimos con el poco acomodamiento edilicio y formacion que hay, es toda una
pantalla para mi... incluir porque la ley te obliga, no porque vos realmente estds
comprometido a eso (E-4)

Coincidimos en la necesidad de que ambos lenguajes (el de la teoria y el de la
practica) no se vuelvan irreconciliables, porque de lo contrario solo los preceptos legales,
educativos, etc., se convierten en el tnico modo de reconocer los derechos de las personas
en situacion de discapacidad y de evitar las situaciones de marginacion, discriminacion, etc.
Es decir, no puede tratarse el reconocimiento y la aceptacion de la diferencia solo de una
retorica tedrica; no, si como educadores queremos asumir responsabilidades en relacion con
el otro.

En este contexto preocupan algunas de las evidencias empiricas en relacion a ciertas
concepciones de estos futuros profesores, dado que también observamos en los testimonios
presentados la disociacion comentada: por un lado, las afirmaciones de presupuestos de los
ultimos avances en materia legal y educativa (modelo social) y estas concepciones presentes
en los futuros profesores (las cuales refieren tanto al modelo médico como al modelo
biopsicosocial). Sin embargo, creemos que esa falta de congruencia demuestra claramente
la complejidad de la problematica que estamos abordando, porque estas mismas personas en
otras ocasiones a lo largo de las entrevistas, han expresado claros posicionamientos
personales con fuertes convicciones en relacion a una mirada mas sociopolitica.

No pensamos que ello sea equivoco, mas bien entendemos que la problematica
estaria en no ser consciente de esta realidad que a todos nos invade: a veces los aspectos
conceptuales van més de prisa que las practicas sociales y nuestras concepciones. Al respecto
coincidimos con estas expresiones:

- Creo que desde el mismo hecho de estar plantedndose estos temas ya es un avance,
porque me da la sensacion de que si uno no reconoce la existencia de un problema
es porque lo estd ignorando y no esta actuando en consecuencia, entonces el hecho
de hacer este planteo, de verlo como un problema y analizarlo y ver como se puede
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solucionar en lo concreto en la actualidad o con proyeccion a futuro, ya implica
un cambio... (E-2)

De todos modos, si profesamos lo fundamental que resulta que la formacién docente,
permita evidenciar mediante la reflexion y la critica constructiva estas “disonancias”, a los
efectos de promover una “liberacion” epistemologica y verdaderas reflexiones
hermenéuticas en pos de una transformacion (aspecto que retomamos en el capitulo 6 de esta
tesis).

A.1.b.2. Teorias Interaccionistas: Modelo de la Desviacion Social. Para los
interaccionistas simbolicos la manera en como las personas definen “el mundo” y el proceso
por el cual se establece la comprension, determinan las concepciones que se construyen
acerca de la realidad en lo cual es fundamental entender, ademas, que los seres humanos son
sociales y que el significado se desarrolla por la interaccion con los otros. Por eso, desde esta
mirada cobra relevancia observar al grupo que define “el objeto”, a la historia y a la
naturaleza del proceso de definicion y de participacion, més que al “objeto mismo™.

Al respecto, un aspecto que recuperamos en este contexto, es acerca de la
construccion “del otro, del otro diferente”. En este sentido, resulta interesante observar que,
desde esta perspectiva, lo esencial es entender que los conceptos de discapacidad, diferencia
son categorias construidas, por lo que las definiciones de o acerca de ellos tienen que ser
comprendidas como productos de las personas, los procesos, las instituciones y las
sociedades que las crean.

En el contexto de estos postulados, los testimonios recogidos por medio de las
entrevistas son sumamente elocuentes cuando expresan que:

- ... se los ha tratado tanto de inutiles... y se termina creyendo eso ... la propia
persona se lo cree... por un lado te dicen si vos podés, vos podés, y sin embargo a
lo mejor no pueden hacer el “clic” para decir: si, realmente puedo, porque es muy
duro lo que ven... algunos..., (...) lo sienten muy profundo, porque se dan cuenta
que los miran mal, cuando se rien de ellos... y lo sienten, y ademas si los tratas de
inutiles, de que no pueden... cuesta romper... ello tiene que ver con la formacion
desde nifio, de que son personas que piensan, qué sienten, qué desean y qué pueden...
y los que creen en ellos después se sorprenden y en realidad no tiene por qué
sorprender tanto, porque tendria que ser natural... (E-1)

- ... pero como para todo, siempre vemos al otro como diciendo “;y éste?” ...
primero es como que lo tenemos que catalogar para ver qué cosas pueden lograr,
hacer, pensar, sentir... (E-1)

- ... siempre estamos viendo qué es normal, qué es discapacidad o qué esta fuera
de lo normal y al final el espectro es tan amplio, hasta para lo normal no sabemos
qué es lo normal, a lo mejor lo normal no es lo normal... (E-1)

- Me parece que la sociedad no los incluye, al contrario, los excluye y mds en esta
época que vivimos en la era de la imagen y de la inmediatez (E-2)
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-... v la mirada del otro, el prejuicio de, la falta de empatia del otro, de solidaridad
... - /Es como que socialmente solo aceptamos a los que somos todos iguales? - Si...
a los que son iguales, o a los que se creen iguales a ciertos estereotipos (E-2)

- ... la escuela exige un acompaiiante para todos los niiios en situacion de
discapacidad... eso hace que se diferencien porque estdan con otra persona... (E-4)

- ... me parece que en el tema de la discapacidad estda mds presente el otro que
nunca, creo que hay que contemplar... y no discapacidad en el sentido de
discapacidad grave, osea la discapacidad es algo entre comillas... (E-5)

Podriamos preguntarnos en este mismo sentido por el significado de esas palabras
que resuenan en las expresiones retomadas, y alli tal como plantean Barcena y Skliar (2015)
seria interesante detenernos a reflexionar acerca del sentido (o sin sentido) que conservan, y
mas bien interpelarnos por la relacién que mantenemos con lo que esas palabras describen.

Es interesante el planteo dado que podemos destacar que centrados en este modelo,
tal como sefalan las evidencias empiricas solo podriamos hacer notar la desviacion, la
anormalidad, la discriminacion, el destacar como distinto negado. Y las palabras, se
construyen para reafirmar eso. Para dar lugar a ciertas concepciones sociales que
posicionadas desde un “nosotros de la normalidad”, prejuzgan y someten desde el poder que
tienen. Lamentablemente en ese proceso nos olvidamos que hay un otro-persona que esta
implicado, y que como sefialan los testimonios ““se termina creyendo eso”. Lo notable de
esta situacion es que tal vez su mirada es distinta, pero termina prevaleciendo la fuerza
normalizadora de ese nosotros.

(Es inevitable? No lo sé. Hay algo asi como una incapacidad de articulacion, es decir,
de poner en lenguaje, en palabras las realidades que vemos o las que vivimos. (...)
[ Sera que lo que llamamos locura no es otra cosa que un sufrimiento derivado de la
impotencia por articular con el lenguaje del mundo el mundo caético que se lleva
dentro? Sigo sin saberlo. (Barcena y Skliar, 2015, p.5)

Y en este sentido es elocuente uno de los testimonios que refiere precisamente al
dolor, al sufrimiento de saber, conocer esa mirada social. Porque precisamente “lo real es lo
que es, no lo que deberia ser” (p.5), “no se puede parar la fuerte corriente del discurso, que
fluye incesante, el flujo de la lengua que envuelve el mundo” (p.4). Pero ese discurso, en
voces de nuestros entrevistados, “cataloga” en funcion a “estereotipos, prejuicios”, “excluye
en funcion a imagenes” y no nos permite preguntarnos si “la discapacidad es algo entre
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comillas”, “si lo que es normal a lo mejor no es normal”.

Como expresan las evidencias recogidas, creamos conceptos que no nos habilitan
referirnos al otro en reconocimiento de su diferencia, aceptando su presencia como lo que
es, no como lo que creemos que deberia ser en funcion a una norma estandar que se utiliza
como vara para medir la desviacion.

(...) “diferencia”, una palabra que me incomoda y que nunca sé qué, o como, hacer
con ella. ;Por qué nos empefiamos en nombrar como diferencia lo que no
entendemos? Podemos referirnos con esta palabra (...) a los locos, o a los enfermos,
o0 a los extranjeros, o a los discapacitados. Todas esas figuras que el saber médico, el
social, el politico o el pedagdgico, y otros, han nombrado ya; diagnosticado, definido
y encerrado en un marco claro de definiciones. (Béarcena y Skliar, 2015, p.6)

Capitulo 4

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

Los testimonios retomados de estos estudiantes proximos a recibirse para ser
profesores, expresan con claridad inequivoca cdmo estas concepciones basadas en el modelo
de la desviacidn social aun contintian tan vigentes como entonces. Ademads, atestiguan
preocupacion, reflexion, compromiso con aquellos que han sido convertido en “cosas” vy,
nosotros confiamos que en un gesto de “amor verdadero” (Freire, 2002), asumen en sus
convicciones que “la educacion es un acto politico”, no neutro, que implica a un educador
que toma posiciones y “viva coherentemente su opcion” (Freire, 2008, p.109). Posiciones
que en este caso representan casi una denuncia de la necesidad de transformacion de esa
realidad, para que la persona en situacion de discapacidad logre emanciparse de esas miradas
sociales.

Retomando lo que en parrafos anteriores planteabamos esta preocupacion por el otro,
este acto de “amor verdadero”, implica ademas preguntarse por la relacion que mantenemos
con lo que describen las palabras que utilizamos, dado que en ellas se expresa una relacion,
“porque la diferencia no es un sujeto sino una relacion” (Barcena y Skliar, 2015, p.8).

Al respecto es indudablemente claro la expresion del testimonio “y los que creen en
ellos después se sorprenden y en realidad no tiene por qué sorprender tanto, porque tendria
que ser natural...”. Tendria que ser natural la relacién de confianza, de

compromiso verdadero, que es siempre solidario, (por lo que) no puede reducirse
jamas a gestos de falsa generosidad ni puede tampoco ser un acto unilateral, en el
cual quien se compromete sea el sujeto activo del quehacer comprometido y aquel
con quien se compromete la incidencia de su compromiso. Esto seria matar la esencia
del compromiso, que, siendo dindmico encuentro de hombres solidarios, al alcanzar
aquellos con quienes uno se compromete, vuelve de éstos a ¢l, abrazando a todos en
un mismo gesto amoroso. (Freire, 2002, pp.4-5)

Y esta relacion, entre otras cosas, se articula en acciones que, en el caso de estos
estudiantes en este momento son expresados a través de las reflexiones narradas, las que
precisamente preguntan, cuestionan, repiensan, se preocupan, por la relacion que
establecemos con ese al que llamamos diferente.

Justamente, lo que rescatamos de estas evidencias es que, las reflexiones de estos
futuros educadores estan ancladas esencialmente en la toma de conciencia de estas
realidades. “Es tan inmoral tener nuestra voz silenciada o nuestro "cuerpo prohibido" como
inmoral es usar la voz para falsear la verdad, para mentir, engafiar, deformar” (Freire, 2008,
p.112). Podemos acordar que los posicionamientos narrados no son “inmorales” en ninguno
de esos sentidos. Superan la comprension de la diferencia como alteridad del otro y logran
el

... gusto democratico (...) del respeto hacia los diferentes. El gusto de la tolerancia
(...) El gjercicio de ese gusto democratico, (...) deberia cercar al gusto autoritario,
racista, machista, (...) como negacion de la democracia, de las libertades y de los
derechos de los diferentes, como negacion de un humanismo necesario. (Freire, 2008,
p.114)

Actitud que se materializa politicamente en acciones educativas que intentan
disminuir la distancia entre el decir y el hacer, reconstruyendo el decir para adecuarlo al
hacer, asi como cambiando el hacer para ajustarlo al decir (Freire, 2008).
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A.2 Paradigma Alternativo
A.2.a. Paradigma de la Autonomia Personal

A.2.a.1. Teorias Sociopoliticas: Modelo Social. Como hemos expresado en otras
oportunidades, los posicionamientos del modelo social nos llevan a reflexionar acerca de la
situacion de discriminacion que atraviesan las personas en situacion de discapacidad,
subrayando las caracteristicas de un contexto social que no acepta las diferencias, que se
construye y reconstruye solo en funcidn a ciertos criterios de normalidad (limitando asi la
autonomia e independencia de quienes no entran dentro de estos), al mismo tiempo que
denuncia la ausencia de respeto hacia los derechos humanos y la dignidad de la persona.

Respecto al tema de los derechos, se afirma la necesidad de generalizar aquellos cuya
satisfaccion son para algunos, hacia todos los sujetos y colectivos que no los poseen, aunque
esto exija de medidas especificas. “El proceso de generalizacion es el intento de compaginar
la idea de igualdad formal con la de universalidad, y con ello extender la satisfaccion de los
derechos a todos los sujetos” (Palacios y Romanach, 2007, p.19). Para ello plantea la lucha
por ciertas politicas publicas que se vuelven necesarias para extender esa satisfaccion, con
el objetivo de hacer desaparecer la discriminacion.

Al mismo tiempo, se considera importante replantear, abandonar la relacion que se
establece entre capacidad y dignidad y entre dignidad y posibilidad, en la medida en que solo
se es digno si se tiene capacidad y posibilidad. Es decir, no continuar valorando a la persona
de acuerdo a su capacidad, “utilidad” para la sociedad, vinculando su dignidad con la
“obtencion” de ciertos frutos sociales desde su actuacion. El argumento seria precisamente
reflexionar no tanto en el significado de la dignidad humana sino en el de la vida humana
digna.

Una vez méas, como hemos sefialado en otras oportunidades, se justifica la presencia
de estas reflexiones tedricas, en la medida en que son planteos que en las evidencias
empiricas surgen a manera de testimonios de quienes entrevistamos. Es asi que desde dichos
testimonios son elocuentes las reflexiones respecto a lo manifestado. Lo siguiente puede
explicar lo dicho:

- ... hay gente en silla de ruedas que la situacion de pobreza y de contexto no les
permite ser ciudadanos con derechos y demds y ni saber que tienen esos derechos,
por eso el contexto es determinante muchas veces ... otros que no, porque tienen
familia y un contexto que lo ayuda, van a poder tener una vida mejor, con algun
trabajo (E-1)

- Me da la sensacion de que una persona que padece discapacidad se va a poder
integrar en la medida de que, todos como sociedad, desde el lugar que ocupemos
aportemos para esa integracion y también como sociedad tenemos que tener cierto
grado de empatia y de solidaridad para con el otro si tiene una necesidad... pero
me parece que para que se den esos cambios y no sean esporddicos y permanezcan
y perduren a lo largo del tiempo, tienen que ser desde lo colectivo y no ser tan
individualistas... falta conciencia social y mayor educacion... (E-2)

- ... tiene que haber un cambio mas social, con politicas publicas pero que no quede
todo en un discurso y que, en el hacer, en la implementacion, capaz que nada... en
el discurso las ideas son buenisimas, son brillantes, pero después entre esas ideas y
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su implementacion hay un abismo, y a veces la implementacion es pésima. Como
ejemplo, todo lo que estuvimos hablando en relacion a las rampas ;cumplen
realmente con cumplir las necesidades de la persona? Es decir, tienen que haber
politicas publicas, pero también buenas acciones a tal fin y para ello también es
muy importante contactarse con las personas con discapacidad y preguntarles a
ellas, pedirles a ellas sugerencias y opiniones, escucharlos en sus necesidades,
para realmente brindarle accesibilidad. (E-2)

- ... Yo pienso que es gente comun, corriente, como todos nosotros, pero que bueno
la discapacidad es mds bien como una concepcion social y no algo que realmente
tenga la persona... me parece que es asi, yo realmente lo pienso asi (E-3)

- ... 8i el contexto presenta ciertas oportunidades no tienen por qué actuar como
discapacitados. (E-3)

- ... (qué es lo diferente? ;qué es la discapacidad? es una gran pregunta... todos
somos diferentes y creo que en las diferencias tenemos que en grupo ver como
funcionamos, como funcionamos todos. (E-35)

- ¢A qué llamamos discapacidad? - ;A qué llamamos discapacidad? ... Alguien que
tiene una capacidad diferente o que se mueve con otro tipo de funcionalismo que
lo comun, o lo que llamamos comun... (E-5)

Nuevamente se revelan a partir de estas narraciones la capacidad critica que tienen
estos futuros profesores, para poder detectar “el trato social” que reciben las personas en
situacion de discapacidad, asi como para poner en evidencia las incoherencias que a “simple
vista” nomads, se producen en el tratamiento que la sociedad da a este colectivo. Ademas, son
relevantes sus permanentes planteos y preguntas respecto de las circunstancias que
atraviesan estas personas. Se rescata también, la conciencia acerca de la necesidad de
transformar esta realidad en pos de una sociedad mas equitativa y respetuosa, garante de los
derechos para todos. Una sociedad que pueda entender a la diferencia como algo inherente
a la existencia del ser humano, dandoles a “estos diferentes, diversos” respuestas efectivas
como a cualquier ciudadano.

Tal como dejan visualizar estos testimonios, hay en la sociedad una concepcion de
la diferencia que pese a las nuevas teorias y modelos que han surgido en materia de
discapacidad, no puede resolver el problema de fondo y cuya “minusvaloracion” de las
personas en situacion de discapacidad, es responsable de la discriminacidon permanente que
sufren a diario. Parece que desde esta vision la sociedad no puede reflexionar ni reconocer
la dignidad de estas personas, relegando el respeto a muchos de sus derechos. Tampoco se
consigue entender a la discapacidad, tal sefialan los testimonios, como “otro tipo de
funcionalismo”, rechazando concebir la diferencia como valor e incluso sin retomar su
realidad vital solicitdndoles “a ellas sugerencias y opiniones, escucharlos en sus necesidades,
para realmente brindarle accesibilidad”.

Y en esta reflexion, surge algo fundamental: la accesibilidad. Acordando con
Palacios y Romafiach (2007) deberiamos entender a esta como un derecho en sentido estricto
y no solo como las condiciones que deben cumplir entornos, servicios, productos, etc. para
ser comprensibles y practicables para todas las personas. Acordamos con los autores cuando
expresan ‘“‘se trata de una exigencia que posee una justificacion ética fuerte pero que sin
embargo carece de un reconocimiento juridico como derecho en sentido estricto” (p.20).
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Considerar en este sentido la accesibilidad no solo conllevaria a menos situaciones de
discriminacion sino a entender, como claramente es la expresion de uno de los testimonios,
“que en las diferencias tenemos que en grupo ver como funcionamos, como funcionamos
todos”, en un marco de equidad y de igualdad de oportunidades.

Es decir, en las evidencias expuestas se observa la consideracion de la diferencia no
como una enfermedad, o como una anormalidad, o como un desvio que requiere pautas
médicas y terapéuticas; sino como una modalidad de ser, un sujeto, “lo que implica acogerlo
en su singularidad y rechazar cualquier forma de normalizacion, portadora en el fondo de
algun grado de segregacion” (Barcena y Skliar, 2015, p.6). Como expresan nuestros
entrevistados, es posible “con cierto grado de empatia y de solidaridad” y si “el contexto
presenta las condiciones”, entablar una relacién de conocimiento mutuo, donde “quizé la
diferencia valga la pena, quiza la diferencia sea lo que mejor narre lo humano” (p.8).

Para finalizar lo expresado en este apartado y retomando las evidencias expuestas
podemos plantear que, posicionados en este modelo, la discapacidad, la diferencia se
entiende desde lo singular del otro, de manera tal que las caracteristicas relacionadas con esa
singularidad son aceptadas socialmente, al mismo tiempo que se asume la urgencia de
brindar respuestas a las necesidades que presentan las personas en situacion de discapacidad
mediante la accesibilidad en la organizacion social y el respeto a sus derechos. Ello, en el
convencimiento de que la discapacidad no depende solamente de la situacion particular del
sujeto, sino de las condiciones sociales en las que se desenvuelve, como claramente lo
expresa uno de los testimonios presentados: “si el contexto presenta ciertas oportunidades
no tienen por qué actuar como discapacitados”.

Se entiende, ademas, la importancia del aporte social que realizan las personas en
situacion de discapacidad, lo que al mismo tiempo se encuentra vinculado con la inclusion
y la aceptacion de la diferencia. Esto asume importantes consecuencias en las politicas y
practicas que deben ser adoptadas en cuestiones relacionadas a la discapacidad, pero como
relata contundentemente uno de los entrevistados “con politicas publicas... que no quede
todo en un discurso y que, en el hacer, en la implementacion, capaz que nada...”.

Con esta concepcion, las soluciones no deben dirigirse individualmente
(rehabilitando o “normalizando” a la persona) sino que deben encontrarse encaminadas hacia
la sociedad, de manera que esté pensada y disefiada para hacer frente a las necesidades de
todos. Al respecto es explicita la siguiente expresion en una de las narraciones retomadas
anteriormente: “(para) que se den esos cambios y no sean esporadicos y permanezcan y
perduren a lo largo del tiempo, tienen que ser desde lo colectivo y no ser tan individualistas”.

En la misma medida, se manifiesta que las restricciones sociales que experimentan
las personas en situacion de discapacidad implican una opresion social, encontrandose
mayormente aisladas y excluidas de la participacion plena en sociedad. Por ello, desde los
presupuestos de este modelo, se aboga por una sociedad que facilite la inclusion social en
igualdad de oportunidades y evite la discriminacion.

En conclusion, para cerrar el capitulo en general, es importante sefialar que ha
primado la idea de analizar las evidencias obtenidas mediante las entrevistas en relacion a
las distintas concepciones expresadas para interpretar la discapacidad, retomando las
reflexiones realizadas por los estudiantes, asi como también haciendo evidente la
complejidad y amplitud del tema abordado. Esta complejidad queda demostrada en el hecho
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de que, aun cuando en su mayoria se han asumido posturas superadoras para concebir a la
discapacidad, en ocasiones vuelven otra vez resabios de modelos consolidados, pero no
antiguos, lo que sefiala su vigencia en la actualidad.

Este analisis precedente, explicita como el peso de la historia y el arraigo de
pensamientos vinculados al paradigma de la prescindencia o bien al paradigma de la
rehabilitacion, siguen teniendo tal presencia en nuestro contexto social. En muchas de las
expresiones de los estudiantes que entrevistamos, pese a que creen convincentemente en la
igualdad de oportunidades de las personas en situacion de discapacidad, a que abogan por
una perspectiva de no discriminacion y, a que predican el reconocimiento social y efectivo
de sus derechos civiles, politicos, culturales y econdmicos, aiin en ocasiones surgen algunos
sesgos hacia el interior de sus propias reflexiones.

En los proximos apartados, se presentara el analisis de las categorias D) Inclusion-
Exclusion y E) Impostergables en formacion docente, en capitulos separados para favorecer
una lectura mas amena debido que, al disponer de un gran caudal de evidencias empiricas,
las mismas poseen una extension que impide la presentacion conjunta en una misma seccion.
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CAPITULO 5

Profundizando Significados de Conceptualizaciones sobre la Persona en Situacion de
Discapacidad

La proclamacion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (DUDH) en
1948 realizada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, permitié disponer de una
importante y contundente base legal y juridica para que el derecho a la educacion para todos
esté garantizado, entendiendo a la educacion como obligatoria, gratuita y universal (Gentili,
2009). Asimismo, el autor reconoce que esta Declaracion goza de una potencia declamatoria
que es mas contundente que su verdadera efectivizacion politica, dado que, si bien los
gobiernos disponen de este importante “arsenal”, no todos han hecho el debido uso del
mismo.

Sin embargo, pese a esta realidad, la inclusion de cualquier derecho en un tratado o
declaracion de esta naturaleza, conlleva necesariamente al planteo de las demandas por la
garantia de este derecho, asi como por su implementacion efectiva y a la lucha para su
reconocimiento como principio ético y valor fundamental para la vida de los sujetos de una
sociedad determinada.

Al'mismo tiempo, esta Declaracion ha supuesto una progresiva y sostenida expansion
de los sistemas escolares en Latinoamérica desde la segunda mitad del siglo XX (Gentili,
2009). Asi las cosas, el autor igualmente propone Ilamar la atencion sobre ciertos
condicionantes, cuya persistencia influye seriamente en la consolidacion de los avances
realizados respecto a la expansion y universalizacion escolar, poniendo en evidencia los
limites de la posibilidad de ampliar y consolidar una concepcion democratica de la educacion
como bien publico y derecho humano fundamental.

Desde una perspectiva social, esto se debe a la combinacion de ciertos factores en
base a un interjuego de “exclusion incluyente”. Este es entendido como un proceso donde
los mecanismos de exclusion adquieren nuevas formas y se insertan en las dindmicas de
inclusion, que terminan siendo insuficientes para cambiar la situacion de marginacion y
negacion de derechos involucrados en estos complejos procesos (Gentili, 2009).

Mediante este concepto planteado por el autor, resulta clara la necesidad de pensar
el conjunto de dimensiones que estan presentes en estas situaciones, entendiendo que es
precisamente esta complejidad y multidimensionalidad lo que debe tenerse en cuenta a la
hora de tomar decisiones politicas orientadas a atenuar las causas de exclusion. Se entiende
a la exclusion como

una relacion social y no un estado o posicion ocupada en la estructura institucional
de una determinada sociedad. De tal forma, los que estan excluidos del derecho a la
educacion, no lo estan solo por permanecer fuera de la escuela, sino también por ser
parte de un conjunto de relaciones y circunstancias que los alejan de este derecho,
negandoselo o atribuyéndoselo de forma restricta, condicionada o subalternizada.
(Gentili, 2009, p.34)

Expresa el autor que, en este contexto, generalmente son los sectores mas vulnerables
de la poblacion quienes se ven mas afectados. “Excluidos de hecho y de derecho, los pobres
han visto diluirse sus oportunidades educativas en un arsenal de dispositivos y
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argumentaciones mediante las cuales se justifica su baja o nula presencia en los ambitos
educativos” (p.33).

Haciendo la necesaria vigilancia epistemoldgica, conceptual y ética, creemos que lo
expresado hasta ahora también puede considerarse para analizar la realidad educativa de las
personas en situacion de discapacidad, quienes también permanentemente se ven “excluidos
de hecho y de derecho” en las distintas alternativas de inclusién educativa, siendo estas en
la mayor parte de los casos “negada, restricta, condicionada o subalternizada”.

Desde una perspectiva filosofica-epistemoldgica, Skliar (s.f.) agrega que la presencia
reiterada de una “inclusion excluyente” recrea el “espejismo de una espacialidad” donde mas
que incluirse al otro diferente, vuelve a ejercerse una expulsion precisamente por la no
aceptacion de esa diferencia, exigiendo su conversion en funcion de los parametros de la
normalidad, transformandola asi en el motivo de la produccion del sujeto como “otro
ambiguo, anormal”.

Estos procesos de exclusion tienen también vinculacion con lo que refiere el autor al
plantear que, en educacion desde hace tiempo estan presentes distintos tipos de argumentos,
los cuales en la mayoria de las ocasiones actiian con un espiritu de colonialidad casi violenta
mas que como elementos inclusores. Estos argumentos son al menos tres. En principio
podemos mencionar el “argumento de completud”, el cual entiende que hay algo que debe
ser completado (la nifez, la juventud, la alteridad deficiente) porque en su incompletud
necesitan del “completamiento” para ser algo que atn no son. También podemos considerar
el “argumento a futuro”, que entiende que todo lo que el otro debera ser (el adulto que ahora
no es, el ciudadano que atin no goza de sus plenos derechos) solo se lograra en el futuro
gracias a la accion de la educacion, sin considerar su estado de existencia actual, en el
presente, que segun el autor es la tnica temporalidad real que conocemos. Y hay ademas un
“argumento de la l6gica de la explicacion™ que supone la existencia de alguien (docente)
quién debe siempre brindar explicaciones a otro (estudiante) que en su ignorancia no sabe ni
puede comprender.

En este contexto hacemos nuestras las preguntas del autor cuando se interpela lo
siguiente:

[constituyen los argumentos de la diferencia, de la preocupacion con el otro, del
respeto, de la aceptacion y la tolerancia hacia los demds, en verdad, un nuevo
argumento educativo? ;Un nuevo argumento que cambia de raiz los argumentos
educativos anteriormente mencionados? ;O se trata, una vez mas, del viejo y
conocido argumento de la oposicion binaria entre exclusion e inclusion? (Skliar, s.f.,

p-4)

Reflexionado sobre estos interrogantes, queremos hacer nuestro especialmente el
ultimo, dado que de alguna manera explica la categoria que intentaremos interpretar en estos
apartados. No podemos comprender la inclusion si necesariamente no miramos también la
exclusion, pero no como polos opuestos, no como binarios, sino como procesos que se
implican mutuamente en una dinamica multicausal que, vinculadas a acciones politicas
determinadas, explican que en ocasiones se revele mas uno que otro.

Al respecto Barco (2016) oportunamente sostiene que el andlisis de las politicas
efectivamente concretadas en relacion a la inclusion, nos indica la presencia de dos aspectos,
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que a nuestro criterio (tal como venimos planteando desde el inicio de esta
conceptualizacion) son interdependientes, a saber:

1) la exclusion del espacio definido como comun y 2) la inserciéon diferenciada en el
espacio comun. Estos procesos de exclusion, de marginacion, de insercion
diferenciada hacen de individuos y grupos sociales a los que se les atribuye un déficit,
sujetos marginados y ubicados en espacios diferenciados, fuera del espacio comun.
Y estar fuera de lo comun, es quedar fuera del derecho y quedar privado de cosas
esenciales a una verdadera vida humana; estar privado de la realidad que proviene de
ser visto y oido por los demas, estar privado de una “objetiva” relacion con los otros
que proviene de hallarse relacionado y separado de ellos a través del intermediario
de un mundo comun de cosas. (p.6)

Llegados a este desarrollo creemos necesario explicitar qué entendemos cuando
hablamos de inclusion. En principio acordamos con Gentili (2009) cuando expresa que: “la
inclusion es un proceso democratico integral que involucra la superacion efectiva de las
condiciones politicas, econdmicas, sociales y culturales que producen histéricamente la
exclusion (p.35). Son tendencias que se dan cuando explicitamente se lucha en contra de la
negacion del derecho a la educacion de excluidos.

También coincidimos con el documento de referencia de la Unesco (2008) sobre “La
educacion inclusiva: el camino hacia el futuro” planteado en el contexto de la Conferencia
Internacional de Educacion llevada a cabo en Ginebra, cuando expresa que la educacion
inclusiva “... parte de la conviccidon que la educacion es un derecho humano fundamental y
el cimiento de una sociedad mas justa. En este sentido, es una manera de asegurar que la
Educacion Para Todos signifique realmente todos™ (p.6).

Asimismo, acordamos con Skliar (s.f.) cuando expresa que es necesario superar los
tres argumentos del que hace uso la educacion (anteriormente explicados) para avanzar hacia
verdaderos procesos de inclusion educativa, de lo contrario la inclusion siempre quedara
atrapada en “una forma solapada, a veces sutil, aunque siempre tragica, de una relacién
colonial con la alteridad” (p.7).

Los planteamientos epistemologicos hasta aqui desarrollados, surgen para
contextualizar el analisis, la explicacion y la conceptualizacion de la categoria genérica o
macrocategoria que emergio de las voces de los entrevistados, a la que denominamos D)
Inclusion-Exclusion. Como ya expresamos anteriormente esta macrocategoria “involucra”
conceptualmente las dos primeras categorias: A) Concepciones sobre discapacidad y B)
Concepciones sobre la persona en situacion de discapacidad (ya analizadas en capitulos
anteriores) pero que en el contexto de estos nuevos datos es necesario volver a considerar.
Particularmente en este capitulo retomaremos conjuntamente la categoria B y D, dado que
la categoria 1 fue recientemente profundizada en apartado el anterior.

Esta vinculacion conforma un espacio de construcciones de significados que se basan
en la reflexion acerca de dichas concepciones en el marco de las situaciones de inclusion-
exclusion. Por lo que ampliando y complejizando posicionamientos que ya fueron
manifestados por el grupo general de 23 estudiantes, con los que se trabajé mediante los
cuestionarios, y entendiendo que estas categorias se vinculan interpretativamente, se
consideran en el contexto de esta macrocategoria, (Inclusion-Exclusion) evidencias
empiricas fundamentalmente en relacion a las conceptualizaciones sobre la persona en
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situacién de discapacidad, retomando para ello algunos marcos tedricos ya explicitados,
desde los cuales se pueden comprender e interpretar estas nuevas evidencias.

Considerando los datos que disponemos, para complementar este andlisis, fue
necesario también establecer subcategorias que se vinculan interpretativamente con lo que
se estd desarrollando. Las mismas son las siguientes:

D.1. Discapacidad y subjetividad
D.2. Discapacidad y ciudadania
D.3. Discapacidad e inclusion educativa

Es de sefialar que para no ser reiterativos en las explicaciones que realizamos y
respetando la afinidad interpretativa en funcion de las evidencias empiricas con las que
contamos, organizaremos dicho analisis de la siguiente manera®?: se retomara como parte
del analisis de la subcategoria D.1. Discapacidad y subjetividad, la subcategoria B.2.c.
Invisibilidad social de la persona en situacion de discapacidad.

Asimismo, en la interpretacion que realizaremos de la subcategoria D.2.
Discapacidad y ciudadania se retomard la subcategoria B.2.b. Formacion de la persona
en situacion de discapacidad.

Finalmente, se analizard en el contexto de la subcategoria D.3. Discapacidad e
inclusion educativa, la subcategoria B.2.a. Accesibilidad universal.

En lo que sigue, se desarrollara dicho andlisis, siguiendo la cronologia conceptual
establecida en la categoria D, por lo que comenzaremos con la conceptualizacion de la
subcategoria 4.1., y luego continuaremos con las subsiguientes.

5.1 Subjetividad, Ciudadania e Inclusion Educativa

5.1-1) Categoria D. Inclusion-Exclusion y B. Concepciones sobre Personas en Situacion

D.1. Discapacidad y Subjetividad (conjuntamente con B.2.c. Invisibilidad Social
de la Persona en Situacion de Discapacidad). Creemos oportuno aqui retomar los
conceptos planteados por Pérez de Lara (2001) y recordar su propuesta respecto a la
importancia de formular permanentemente la pregunta en relacion a lo que es la identidad,
la diferencia y la diversidad. La autora sostiene que etimologicamente las tres palabras se
relacionan entre si produciendo una el significado de la otra, o bien confundiéndose: asi
identidad es igual a diferencia (originan el sentido entre si) y diferencia y diversidad se
involucran como sinénimos (como contrarias a lo idéntico).

De ahi que lo importante, segun la autora, es tener claridad en dos conceptos
fundamentales: el de identidad interpretada como lo mas externo, lo que esta en relacion con
los otros “que la dan”, y el de intimidad entendida como lo més interior de nuestro ser,

32 Remitimos al lector a que nuevamente vea en paralelo la siguiente explicacion con la Tabla 23
(presentada en el capitulo 4).
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como la referencia primera con respecto a la cual se determina la identidad (relativa)
del sujeto. La diferencia, la desviacion, la inclinacion hacia lo no idéntico que
conforma la intimidad de cada uno, nos aleja de la identidad que los otros nos dan.

(p.293)

(Por qué retomar estos conceptos? Porque de acuerdo a los planteamientos de
nuestros entrevistados, hay una tendencia social a percibir a la persona en situacion de
discapacidad mirando la diferencia como una alteridad, motivo por el cual siempre se le
exige un cambio, una mutacion de esa “intimidad”, hacia la “identidad” que socialmente es
aceptable.

El siguiente testimonio expresa con claridad lo que estamos diciendo:

- Bueno, ante todo, creo que lo que se llama discapacidad es que esa persona no esta
completa... o sea ;qué es un discapacitado? es alguien que no... no parte de las
mismas condiciones que el comun. - ;Y cudles seran esas mismas condiciones? -
Por eso te digo, es un concepto, o sea ;qué dice la sociedad? y, bueno, no tiene las
mismas condiciones, entonces... ;a qué nos lleva esto? a que se dice que
entorpece... esa es la idea... no es que es distinto... sino que no parte con las... no
parte del mismo lugar que los otros, le falta algo, le falta algo, entonces cuando te
mezclas con ese, ese te entorpece, porque vos tenes otras condiciones y ese es como
que te atrasa, esa es la idea. Entonces porque el discapacitado... el discapacitado
es el diferente, es el otro, es el que hay ciertas condiciones que no cumple, entre
comillas, o sea son todas ideas terribles... que te dividen, te separan, sos el otro...
ehh... y por eso te digo que es muy peligroso, porque muchas veces en lo que
consideramos normal, hay muchas cosas que nos separan mds que eso, ... (E-5)

Entonces en este contexto ;qué es percibir las diferencias? ;como se configura la
subjetividad (mismidad, intimidad) del sujeto diferente cuando se lo trata, se lo reconoce y
se le pide autodenominacion (identidad) como diverso, anormal, deficiente? No olvidemos
que el sujeto es una interiorizacion del afuera, que “la persona humana se fabrica en el
interior de ciertos aparatos (pedagogicos, terapéuticos, ...) de subjetivacion” (Larrosa, 1995,
p.262). En este sentido, es la relacion con el otro lo que adquiere relevancia, dado que son
estas relaciones las que construyen y median la relacion del sujeto consigo mismo. El modo
en que nos sentimos, nos vemos, nos comportamos, en definitiva, el como somos, depende
de las practicas en las que estemos insertos, practicas en donde la conexién con el otro es
fundamental. Al respecto es sumamente esclarecedor el siguiente testimonio:

- ;/Como crees que impacta todo esto en el propio sujeto en situacion de
discapacidad? - Lo que he podido observar en esos nifios es que terminan siendo
solitarios a veces, ..., he visto soledad, exclusion... ehh... - ;Eso marca
subjetividades? - ;Si! Marca huellas, deja huellas... el verse a ellos mismos
minorizados... muchos estin con una actitud de... mirar el suelo, nunca mirar
hacia arriba, nunca sentirse un par, sino alguien por debajo, alguien que necesita
ayuda, alguien que no puede... ehh... y se creen eso, y viven asi y terminan actuando
en consecuencia a eso, ..., muy minorizados... muy invisibilizados y su autoestima
también dafiada... yo los veo asi, que cuando los veo caminar los veo con la cabeza
para abajo... Esto tiene que ver con una sociedad que no esta preparada para incluir
¥ no se preocupa en muchos casos, no en todos, pero no se preocupa por incluir
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realmente... ehh... lo vemos en los edificios, en las construcciones, en las calles, es
una sociedad que no esta preparada para incluir... ehh... y la formacion también lo
demuestra... en el mismo edificio de la universidad todavia hay muchas falencias en
cuestion de inclusion, cuando deberia ser el lugar que dé el ejemplo... ehh... y aun
asi no estamos formados para esa tarea. (E-4)

Retomando los aportes de Duschatzky y Skliar (2001) acordamos con los autores
cuando se preguntan si la retorica actual en relacion a la aceptacion de las diferencias, a la
consideracion de los derechos para todos, sin discriminacién y con politicas de inclusion
social y educativa, implican un avance conceptual, que tiene verdaderas implicancias en las
practicas sociales y si realmente constituyen cambios de conceptualizaciones.

(En qué medida las retéricas de moda, como por ejemplo aquellas que reivindican
las bondades del multiculturalismo, predican la tolerancia y establecen el inicio de
un tiempo de respeto hacia los otros, estan anunciando pensamientos de ruptura
respecto de las formas tradicionales en que la alteridad fue denominada y
representada? (p.185)

Y no es en vano abrir el interrogante dado que estamos viviendo en una época en
donde parecen convergir y convivir sin mayores inconvenientes conceptos tales como
diferencia, igualdad, inclusion como si fueran intercambiables con otros tales como
alteridad, diversidad, exclusion, sin que ello implique (al parecer) consecuencias algunas
para quienes son los destinatarios de tales concepciones.

Lo que, segun sefialan nuestros entrevistados, lleva a situaciones actuales en donde
la concepcion del “otro” no solo se expresa en forma ambivalente (;respetamos su intimidad
o le exigimos la identidad esperada?), sino también poniendo en evidencia realidades en las
que la valoracion de la persona en situacion de discapacidad se realiza desde la “alteridad”,
como si solo asi se conformara la intimidad, mismidad del sujeto. Es decir, el avance
conceptual, paradigmatico y la cuestion de los cambios de nombres, de conceptos, no implica
que realmente se abran nuevas miradas en nuestras propias ideas acerca de quién es el otro,
de cdmo nos relacionamos con ese otro para ayudarlo en la constitucion de su subjetividad,
sino que por el contrario cada vez mas se instituye la perpetuacion de la ambigiiedad, de la
ambivalencia en torno a nuestra relacion con el otro, creyendo ilusoriamente que algo esta
cambiando.

El siguiente testimonio expresa con claridad lo que estamos diciendo:

- ... pero ja qué voy? que, al diferente, muchas veces se lo trata diferente en
muchas cosas y nooo.... hay que tratarlo diferente, digamos con la tematica
especifica de él, si tiene un atraso en el conocimiento, bueno tendremos en cuenta
eso, pero no le podemos permitir cualquier cosa... (E-5)

En el contexto de las evidencias empiricas expuestas hasta aqui, cabe una vez mas
retomar los planteos de Duschatzky y Skliar (2001) cuando se preguntan por ;quién es el
otro? Los autores trabajan con tres metaforas del otro: el otro maléfico como fuente de todo
mal, el otro como sujeto a ser tolerado y el otro como sujeto pleno de una marca cultural.

Es asi que “el otro como maléfico, como fuente de todo mal” es aquel que, tal
expresan los entrevistados “no tiene las mismas condiciones, que es distinto, que entorpece”
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y que termina no solo “siendo excluido” sino que “se cree eso, y vive asi y termina actuando
en consecuencia a €so’.

Resulta que la traduccion y representacion de los otros esta atravesada por una
busqueda permanente de eufemismos, mejores (o peores) formas de denominar a la
alteridad. Sin embargo, esas formas no son neutras ni opacas y generan
consecuencias en la vida cotidiana de esos otros. (Duschatzky y Skliar, 2001, p.189)

Pareciera que hay una significativa asimetria entre lo que pregonan los discursos
acerca de la inclusion y estos que remiten a la diferencia, a la alteridad como lo que hay que
negar, como lo que no deberia ser. Estos discursos no son ingenuos, ni banales, sino que
tienen consecuencias en la vida de “esos otros”, en la constitucién de su intimidad ya que,
de acuerdo a lo que expresan nuestros entrevistados: ““si una persona con discapacidad se
siente aceptada... ehh... bueno como jnos pasa a todos!, si nos sentimos rechazados nos
sentimos pésimo”. Si a ello le sumamos concepciones desvalorizantes, tales como creencias
del tipo: “;qué dice la sociedad? y, bueno, no tiene las mismas condiciones, entonces... /a
qué nos lleva esto? a que se dice que entorpece... esa es la idea”, observamos que hay
determinacion de parametros basados en criterios de identidad establecida desde la norma
social, que definen quiénes son y como son los otros. “Visibilidad e invisibilidad constituyen
en esta época mecanismos de produccion de la alteridad y act@ian simultdneamente con el
nombrar y/o dejar de nombrar” (Duschatzky y Skliar, 2001, p.190).

- ... yo me he topado con profesionales que a la hora de estar frente a la sala es
como que no lo registran... creo que no lo hacen a proposito ni con ningun tipo de
maldad, sino por una cuestion de... facilidad tal vez, de esto de... no verlos o
invisibilizarlos, muchas veces en esto de la vordagine del cumplir, del hacer, del
terminar, de, de tener todo, y por ahi estas a full haciendo las cosas y de repente no
viste que capaz que tu nifio necesitaba ayuda para sentarse o necesitaba ayuda para
poder comunicarse con vos y decirte: necesito ir al bano... entonces es también esto,
de tener los ritmos y verlos, a ellos y a todos, pero verlos, ver al otro. (E-4)

- ... es como que las personas con discapacidad siguen siendo poco vistas en un
boliche, en un café... es como si estuviesen completamente afuera de la sociedad y
por muchos anos fue incluso peor (E-4)

En este sentido es interesante entender estos testimonios desde la idea de Pollok
(1994, como se cito en Duschatzky y Skliar, 2001) “acerca del “llamado a la visién™ que la
representacion impone, esto es, una relacion social ejercida a través de manipulaciones
especificas de espacios y cuerpos imaginarios para el beneficio del mirar hacia el otro”
(p-190).

Sin comprender que a ese otro es necesario percibirlo en su diferencia mirando su
subjetividad, lo que no es mirarlo como diferente, extrafio, anormal, como el otro maléfico,
dado que ello constituye una invencidn para separar, segregar, dividir, posicionando estas
marcas como opuestas a la norma, a lo correcto, a lo que se deberia ser porque no esta bien
ser lo que se es. Si actuamos bajo esta logica solo lo haremos mediante “un proceso de
diferencialismo que consiste en separar de la diferencia algunas marcas diferentes y de
hacerlo siempre a partir de una connotacion peyorativa” (Skliar 2003, p.11). Es primordial,
como expresa uno de nuestros entrevistados:
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- crear un cambio de vision y mentalidad ... implica estar con el otro, implica verlo,
implica compartir con el otro (E-4)

Percibir las diferencias es mirar quién es el otro en su subjetividad, lo cual no es
anular la diferencia sino reconocerla, y ello no implica hablar solo en términos de respetar y
aceptar al otro, como alguien a quien debemos tolerar, dado que esto alude a que el otro
depende de nuestra aceptacion, de nuestro respeto para ser lo que ya es. Este es otro de los
planteos realizado por Duschatzky y Skliar (2001) “el otro como sujeto a ser tolerado”,
remite una vez mas a una serie de ambigiiedades, dado que como no reivindicar el lenguaje
de la tolerancia frente a lo que implica la intolerancia social hacia las diferencias.

El problema reside precisamente en que esta tolerancia solo surge como aceptacion
del otro siempre que ese otro se amolde a las reglas impuestas, es decir siempre que ese otro
renuncie a su intimidad en pos de una identidad. Lamentablemente, asi entendida la
tolerancia es un principio que desde siempre “se sustentd en la homogeneidad, en la
igualacion y no en la diferencia. Ser ciudadano en el caracter de individuo igual y no en el
caracter de sujeto diferente” (p.206). Una vez mas cabe la pregunta si la tolerancia realmente
implica profundo reconocimiento de la diferencia, de la alteridad.

Coincidimos con los autores cuando sostienen que

La tolerancia consagra la ruptura de toda contaminacién y convalida los guetos,
ignorando los mecanismos a través de los cuales fueron construidos histéricamente.
La tolerancia no pone en cuestion un modelo social de exclusion, como mucho se
trata de ampliar las reglas de urbanidad con la recomendacion de tolerar lo que resulta
molesto. (Duschatzky y Skliar, 2001, p.208)

Se trata, mas bien de comprender como la diferencia nos constituye como sujetos,
“seria apropiado decir aqui que las diferencias pueden ser mejor entendidas como
experiencias de alteridad, de un estar siendo multiple, intraducible e imprevisible en el
mundo” (Skliar, 2003, p.13). Percibir y reconocer las diferencias y mirar las singularidades,
implica que las practicas sociales, politicas, culturales, educativas se constituyen en espacios
donde la experiencia de si, en tanto construccion de la subjetividad, adquiere su verdadera
relevancia, aspectos que son claramente explicitados por los testimonios recogidos en las
evidencias empiricas:

- ;Como crees que impactan estas distintas concepciones en el propio sujeto, en su
vida? - Y me parece... supongo que puede convivir un poco mejor con sus pares si
no se siente apartado, discriminado, rechazado o marginado... me parece que hay
otro tipo de predisposicion de ese sujeto para estar en el aula, por ejemplo, yo lo vi
con el nifio de mi familia... él se empezo a portar mucho mejor, empezo a hablar, a
portarse de otra manera, a expresarse, mientras que antes cuando estaba en la otra
escuela estaba todo el tiempo enojado, pegaba, si bien no se lo veia triste, él
internamente estaba mal porque se daba cuenta ... entonces me parece que es un
cambio rotundo alli: si una persona con discapacidad se siente aceptada... ehh...
bueno como [nos pasa a todos!, si nos sentimos rechazados nos sentimos pésimo ...
(E-3)

- Esta concepcion que dices que es la que esta bastante arraigada desde el punto de
vista social en cuanto a lo que serian como lineas divisorias entre lo que es la
discapacidad o la normalidad, en relacion a la persona con discapacidad
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especificamente, jcomo crees que impacta en su subjetividad? - Y totalmente,
totalmente... si vos estds aislado, sino podes integrarte en un grupo y ser vos, y
siempre estds limitado, obviamente, te super, super condiciona...chh... obviamente
como vos te vas a desarrollar tiene mucho que ver con eso... (...) por eso te digo,
que las condiciones que nosotros ponemos son muy importantes... si vos dejas que
esa persona se desarrolle en lo que pueda desarrollar y expandirse... eso es
maravilloso, eso es lo que debemos hacer, darle el lugar, darle el lugar... (E-5)

Nada tan cierto, nada tan claro. Y al mismo tiempo nada tan necesario de entender:
inos pasa a todos!, pero pareciera que una vez mas no comprendemos que ese todos, es
precisamente eso: todos; no se trata de dividir en un nosotros y unos otros, para comprender
lo esencial en lo que debe basarse la relacion humana: un gesto de “amor verdadero” (Freire,
2002) que definiamos en capitulos anteriores y que volveremos a desarrollar en capitulos
posteriores en relacion a la formacion docente.

El cambio de percepcion es trascendente, no so6lo porque remite a una ética singular
—que consiste en hospedar a todo otro, a cualquier otro, a un otro cualquiera—, sino ademas
porque involucra una responsabilidad, una respuesta, y no simplemente la expresion de una
virtud personal, la existencia de una practica tecnocratica o una formula apenas juridica que
pone en marcha los aparatos institucionales (Skliar, 2014, p.25).

Recordemos lo que, en el capitulo anterior retomando a Bércena y Skliar (2015)
sefialdbamos respecto de la importancia de concebir que la diferencia “no es un sujeto, sino
una relacion”. Cuando podemos entender esto, también logramos correr la mirada de la
“anormalidad”, de la “incompletud”, que se sostiene en discursos y practicas de negacion
del ser.

Si se le observa de lejos es una amenaza, un peligro, una diferencia a expulsar de
nuestra atmosfera de supuesta tranquilidad. Si se le ve de cerca, lo tnico que se desea es que
sea uno de los nuestros, un semejante. Alli no hay relacion (Skliar, 2014, p.27).

Alli hay aislamiento, discriminacion o bien imposicion de nuestras propias visiones.
Skliar (2014) expresa que la relacion de la diferencia no se vincula con la exclusion o la
inclusion como polos binarios, sino que se enlaza con “una necesidad por conversar, de usar
las palabras para poder estar y, quiza, hacer cosas juntos” (p.27). Nuestros entrevistados
sefalan con claridad estos aspectos en sus testimonios:

- ... hay un nene que también va a la escuela de mi hija, que también tiene como una
paralisis... es un chico encantador, que esta super integrado y yo veo que es
maravilloso como él... la alegria que tiene, como se siente integrado... como es uno
mds, con sus diferencias... bueno, él estd siempre en silla de ruedas... pero es
maravilloso ver, primero como lo tratan los otros chicos porque estin
acostumbrados a estar en un ambito donde él es él... y él tiene... super inteligente,
super inteligente y él tiene una forma muy... yo creo que aporta muchisimo porque
es un chico que tiene una personalidad y una manera de ser que es maravillosa...
pienso que ilumina todo el curso, con su actitud positiva ante todo ... (...) este chico
es alguien con quién da gusto estar con él... pero lo dejan ser... me encanta porque
vive haciendo chistes, esta muy integrado con los maestros, con los chicos... (E-5)

Una vez maés parafraseando a Skliar (2014) si nos damos el tiempo parece ser que la
diferencia es la relacion donde dejamos al otro ser, donde precisamente la diferencia se
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transforma en lo que mejor “narra” lo humano, donde el valor de estar juntos prima por sobre
la inclusion forzada, solo por temor a lo desconocido.

- Y pasa mucho, creo, en las personas que lo humano estd completamente
desdibujado, lo ético y los valores en la sociedad actual estan completamente
desdibujados porque se priorizan otras cosas, se prioriza lo material, se prioriza el
poder, se prioriza... la avaricia y no el comparnierismo y el humanismo... ehh...
cuando todos deberiamos ser primero que nada humanos y compaiieros (...),si no
tenemos el humanismo, la ética y los valores, dudo que en algun momento podamos
llegar a la inclusion de todas las personas de manera enriquecedora y a una
sociedad mas justa para todos. (E-4)

“Deberiamos ser primero que nada humano”, para comprender que sin tiempo para
conocer al otro en su dimension como ser, no podremos desconocer las etiquetas, los
diagnosticos, la norma.

- . Por qué crees que se ha ido dando ese cambio? - Un poco porque se han empezado
a visualizar y el hecho de que compartan espacios comunes uno va naturalizando...
y tiempo... (silencio) (E-1)

Skliar (2014) expresa que ese tiempo es el que nos permite entrar en la relacion de la
diferencia. Es posible que, “si tuviéramos tiempo para hablar, todos nos declarariamos
excepciones. Porque todos somos casos especiales. Todos merecemos el beneficio de la
duda. Pero, a veces, no hay tiempo para escuchar con tanta atencidn, para tantas excepciones,
para tanta compasion” (Coetzee, 2002, como se cit6 en Skliar, 2014, p.27).

- ... todos tenemos algo que nos falta entre comillas, nada mas que en ellos capaz
que se hace mas notorio. - ;Por qué crees que en ellos si se hara mds notorio? - Y
porque a veces los condiciona en cuestiones mas puntuales, en una discapacidad
motriz en la cual el nifio o nifia tenga que ser ayudado por un andador va a
destacar... nuestra tarea es que destaque todo de todos y que eso sea algo mds, y
que eso se pueda ver mds cotidianamente, ... (E-4)

99 Ce 1

Nombrar la diferencia, decirla, no ocultarla, “hacer que destaque todo de todos”, “si
tuviéramos tiempo para darnos tiempo, si en vez de juzgar aprecidramos, escuchdramos,
hiciéramos cosas comunes, no habria ninguna necesidad de nombrar como diferente a los
demas” (Skliar, 2014, pp.27-28), no habria necesidad de que “en ellos se haga mas notorio”,
porque no tendriamos que diferenciar, sino vivir la relacion de la diferencia.

Pero lamentablemente desde la modernidad se construyeron e implementaron
estrategias para controlar y regular al otro diferente en su “alteridad”, que adquiere matices
desiguales, segun las épocas, las culturas, las historias: demonizédndolo, considerandolo un
ausente al proyectar la sociedad, pensandolo en polos binarios (de adentro-inclusion, de
afuera-exclusion) de todas las situaciones sociales.

- ;Qué te parece que piensa la sociedad en relacion a la persona en situacion de
discapacidad? ;Cudal es la concepcion que predomina? - Me parece que la sociedad
no los incluye, al contrario, los excluye y mds en esta época que vivimos en la era
de la imagen y de la inmediatez... (E-2)

- Se le estd coartando a esa persona la posibilidad de desarrollar una vida plena
en distintos ambitos... sociales, educativos... yo me referia mucho a la universidad

Capitulo 5

Autora: Silvia Castro



“ H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

porque es el ambito en el cual uno mas se mueve, entonces uno se pone a pensar que
cuando un estudiante llega a la universidad se asume completamente independiente,
pero si esa persona tiene una discapacidad se encuentra que la universidad lo recibe,
pero si vamos a recibir personas con discapacidad, tenemos que hacernos otros
planteos previos y decir bueno, si tenemos alumnos que padecen este tipo de
discapacidad, (...) y tienen necesidades especiales, ya sean arquitectonicas y otro
tipo de necesidades como por ejemplo desde o académico...ehh... ;qué se le estd
brindando? No estamos teniendo en cuenta esa realidad. (E-2)

Pareciera que el diferente “sobra” por lo cual “se le coarta la posibilidad de
desarrollar una vida plena” y desconocemos sus necesidades, ““sin tener en cuenta esa
realidad” “como si el diferente no pudiera vivir entre los hombres y debiera quitarse de la
vista del mundo” (Skliar, 2014, p.28). Al que ignoramos en su realidad, en su diferencia.

- Lo que yo me planteo es que si seguimos siendo como sociedad tan individualistas,
como vamos a hacer ... suponiendo que esté subsanado todo desde lo arquitectonico
que en mis ejemplos me centré mucho en la universidad porque es el ambito en el
cual uno mas se mueve y que es cuando una persona ya es lo suficientemente
independiente y que quiera estudiar, aun queda el otro aspecto que es lo
académico... en este momento me acordé de un compariero que si bien no era ciego,
tenia problemas de vision muy importantes, entonces él siempre se sentaba en el
primer banco, delante de todos y nuestros profes sabian que él tenia esos problemas
de vision, ademas era notorio (...), y en un parcial, siendo alumno de esos profes, le
paso que se tuvo que levantar y pedirle al profesor que por favor le imprimieran el
examen final en letra mds grande porque era microscopica, y no era que llego ese
alumno a rendir libre, como de pronto por alli pasa, y que no sabian de él porque no
habia sido alumno... (E-2)

Skliar (2014) plantea aqui otra figura que surge de la alteridad: se trata del anonimo,
un ser puesto bajo sospecha en la era de la identidad (p.28) que lleva al diferente a tener que
decir “aqui estoy yo; tener que sobreactuar la presencia y la existencia” (p.28) para ser
notado, para ser tenido en cuenta, como tan claramente expresa el testimonio anterior.

Para finalizar este apartado creemos importante mencionar que valoramos y
destacamos los posicionamientos de nuestros entrevistados, respecto a la denuncia que hacen
en relacion a la “invisibilidad” de la persona en situacién de discapacidad expresada en
distintos ambitos sociales, en distintas circunstancias de vida, que niegan su presencia, o la
desconocen, o la excluyen. Negar, desconocer, excluir, todas ellas acciones que surgen del
reemplazo del sentido verdadero de la diferencia (que es relacion con el otro) por el
significado de anormalidad, de extrafieza, volviendo asi la preocupaciéon por el otro, en
obsesion por el otro.

Obsesionarse lleva a que se materialicen las situaciones comentadas en los distintos
testimonios, donde esa diferencia se constituye en “anormalidades” que, en relacion a una
identidad aceptada y entendida como la norma, debe ser corregida y convertida en
normalidad, y si no es asi, lograr distancias para invisibilizar. Claramente lo expresa la
siguiente evidencia:

- ... durante muchos anos nuestra cultura se baso en que las escuelas estuvieron
divididas, escuelas y escuelas de personas con discapacidad, escuelas especiales,
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entonces uno nunca se iba a cruzar a una persona con discapacidad si ibas a la
escuela, entonces ahora ya de adulto es como que (...) ehh... nosotros no, no.... es
como que las personas con discapacidad siguen siendo poco vistas en un boliche,
en un café... es como si estuviesen completamente afuera de la sociedad y por
muchos arios fue incluso peor... (E-4)

“Completamente afuera de la sociedad”, marginados del vinculo con los demas,
silenciados. Una estrategia que se utiliza para definir el territorio propio y del otro, donde se
“niega la usurpacion del lugar que corresponde a la normalidad” (Duschatzky y Skliar, 2001,
p. 192). Donde “las formas de narrar la alteridad (...) delimitan los espacios por donde
transitar con relativa calma” (p.189). Donde se supone que solo algunos son los portadores
de las diferencias y se utiliza al lenguaje como medio para ejercer violencia sobre esos
portadores de las mismas, lo que termina agraviando la relacién que supone la diferencia,
pero fundamentalmente la subjetividad, dado que se lo “enjaula” en asumir una identidad
que “le corresponde” por ser una persona con discapacidad, empequeneciendo su intimidad.

Como si en esto pudiera estar presente la tercera de las concepciones construidas
acerca del otro: “como sujeto pleno de una marca cultural” (Duschatzky y Skliar, 2001).
Donde las representaciones y las practicas implican que

las diferencias dejan de ser una condicion de lo humano para ser una condicion de
algunos humanos, es decir, donde el diferencialismo va a indicar en tiempo, cantidad
y calidad lo que el otro puede ser y hacer, es mas va a indicar quien es el otro y que
(no) esperar de él/ella. (Angelino, 2016, p.9)

Segun la autora, se le exige a la persona en situacion de discapacidad que alcance “el
sentido pleno de su vida” segun lo que culturalmente esta determinado para ella por ser lo
que es, por tener las caracteristicas que tiene. Hay una naturalizacion de la persistencia de la
normalidad “biologizada”, que es la unica que se pone de manifiesto cuando pensamos en
las potencialidades del otro, como si estas ya estuvieran indicadas en funcién de esa lectura
reduccionista.

Este mito supone “que cada sujeto logra identidades plenas a partir de tinicas maneras
de identificacion, como si acaso las culturas se estructuraran independientemente de
relaciones de poder y jerarquia” (Duschatzky y Skliar, 2001, p.197). Este mito, una vez mas
supone una identidad estable, en detrimento de la propia intimidad del sujeto, de su propia
subjetividad.

Se habla de la discapacidad como si fuera un concepto paraguas donde todos los que
“entran debajo de ¢1”, asumen las mismas caracteristicas (que son las dadas por otros) como
si se trataran de cualidades ontologicas. Se disuelve asi la posibilidad de generar contextos
y practicas en donde se constituyan intimidades plurales.

D.2. Discapacidad y Ciudadania (conjuntamente con B.2.b. Formacion de la
Persona en Situacion de Discapacidad). Para Marshall (1998, como se citd en Diaz
Veldzquez, 2010) “la ciudadania es un estatus que se concede a los miembros de pleno
derecho de una comunidad. Sus beneficiarios son iguales en cuanto a los derechos y
obligaciones que implica” (p. 118). Asimismo, pertenecer a una comunidad y tener
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formalmente derechos civiles, politicos y sociales®>, no son los tunicos aspectos de la
ciudadania; también la conforman el ejercicio de los mismos y las obligaciones que implican,
la relacion con el sistema productivo y econdmico, la constitucion de identidades colectivas,
etcétera. Al mismo tiempo, se requiere que el discurso este necesariamente unido a la
practica, por lo cual es ineludible una praxis politica, conforme a dichos postulados.

Desde el punto de vista formal, hace ya tiempo que las disposiciones juridicas
regulan diferentes aspectos de la vida de las personas en situacion de discapacidad, aunque
favoreciendo mayoritariamente la rehabilitacion funcional, centrandose en cuestiones de
asistencia y de adaptacion al medio y descuidando asi aspectos vinculados al desarrollo de
sus derechos sociales, los cuales favorecerian una mayor integracion activa y autbnoma en
igualdad de condiciones que el resto de las personas. Sin embargo, los cambios observados
en estas ultimas décadas, a nivel de los posicionamientos paradigmaticos que se asumen para
concebir a la discapacidad han llevado a que, desde el aspecto juridico-legal, asi como en las
politicas publicas, se empiece a poner el acento en la accesibilidad e integracion en igualdad
de condiciones.

No obstante, como en muchas otras situaciones, en el plano sustantivo, el de la
practica, las condiciones aiin no se presentan de forma 6ptima para una verdadera inclusion
y participacion social de las personas en situacion de discapacidad como ciudadanos de pleno
derecho. Hay ciertas “practicas sociales relacionales” (Diaz Velazquez, 2010) que no estan
presentes para que la ciudadania realmente sea un “proceso social instituido” (Somers, 1999,
como se citdé en Diaz Velazquez, 2010), es decir que esos derechos que son otorgados por
los estados, sean materializados para todos.

En palabras de algunos de los entrevistados, en la realidad social de hoy, esa falta de
materializacion es claramente evidente; como ejemplo sirva el testimonio siguiente:

- ;/Como ves el ejercicio de la ciudadania de la persona en situacion de
discapacidad? - Y, todavia bastante limitado... ehh... (silencio) - ;Deberia ser mas
amplio, mejor? - Si. - JEn qué sentido? - Bueno... también el espectro de
discapacidad es muy amplio... pero... ehh...si, es como que en algunos puestos,
lugares, no hay personas con discapacidad, a lo mejor en algunos lugares estin
para la recepcion de algo... la cuestion seria ir probando qué puedan dar mas...
ehh... que puedan conocer bien sus derechos, para exigirlos... creo que tiene que
haber mas formacion de eso ... no esperar siempre que el entorno siempre los ayude,
sino que ellos también puedan “pelear” por sus propios derechos ... creo que si ellos
pudieran llevar adelante alguna lucha por algun derecho, creo que seria mas
aliciente, también, acompariados por otros y no otros con los discapacitados de
atras... creo que el camino es bastante lento, se da, pero por lo menos se van
asegurando ciertos ejercicios de ciudadania, como por ejemplo lo del trabajo,
aunque esta bien que ha habido ciertas politicas de que cada cierto numero de

33 Se entienden como derechos indivisibles, interdependientes e interrelacionados en una unidad
integral. ... sin la efectividad de goce de los derechos econdmicos, sociales y culturales, los derechos civiles
y politicos se reducen a meras categorias formales. Inversamente, sin la realidad de los derechos civiles y
politicos, sin la efectividad de la libertad entendida en su mas amplio sentido, los derechos econdémicos, sociales
y culturales carecen, a su vez, de verdadera significacion (Gros Espiell, 1986, como se cit6 en Piovesan, 2004,
pp.22-23).
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empleados, si tenes uno con discapacidad... esta bien que han sido mas para
favorecer a la empresa, que para otra cosa, pero bueno ha servido para que se
visualice y para que el duerio del lugar vea que no son inutiles... (E-1)

Es decir, la “condicion sustantiva” del ejercicio de la ciudadania en las personas en
situacion de discapacidad, evidencia “ausencia” y limitacion en el beneficio de los derechos
sociales como, por ejemplo, la participacion en el plano laboral. Es interesante observar en
el testimonio expresado anteriormente la mencion a la lucha conjunta de este colectivo para
la formalizacioén de derechos especificos, precisamente la historia demuestra como muchos
de ellos fueron conseguidos gracias a esas luchas sociales colectivas (como por ejemplo el
caso de los Movimientos para una Vida Independiente).

De igual manera, es manifiesto el hecho que, si bien ser ciudadano supone igualdad
ante la ley, en la practica no es igual para todos o no son suficientes las medidas universales
para incidir en las barreras estructurales o simbolicas del contexto social, que actiian como
limitantes para las personas en situacion de discapacidad. Las evidencias empiricas
recogidas son elocuentes al respecto:

-Y bueno mira... partiendo desde que esta persona con discapacidad forma parte
del “grupo de los marginados”, es dificil, complicado... y a veces esos derechos a
los que accede no se cumplen o no los puede alcanzar, porque a veces gente muy
pobre que tienen hijos con discapacidad, no pueden cubrir todas sus necesidades
porque por ejemplo no tienen accesibilidad al sistema, ehh... porque no pueden
pagar una mutual, o porque no pueden mandar a sus hijos a una escuela especial...
que para mi tampoco deberia ser asi, sino que deberia ir a una escuela comun...
pero bueno... (E-3)

Por ello desde el paradigma de la autonomia personal, se constituye en premisa la
modificacion del entorno social, al mismo tiempo que “reforzar o diversificar” los derechos
sociales. En este sentido se plantea la necesidad de consolidar derechos sociales orientados
especificamente a las personas en situacion de discapacidad para que puedan ejercer, de
manera libre y autonoma sus derechos civiles y politicos. Se propone asi que los aspectos
legales, cumplan con la funcion de eliminar las barreras y obstaculos sociales, incida y
cambie las representaciones simbodlicas de la sociedad, por ejemplo, mediante politicas de
sensibilizacion y visibilizacion, desarrollando los apoyos que la persona en situacion de
discapacidad requiera (Diaz Velazquez, 2010).

Desde esta perspectiva, otra de las cuestiones bésicas, es cambiar la mirada de
“dependencia” que se tiene de este colectivo, concepcidon que ha primado en la mayoria de
las medidas politicas dispuestas hasta hoy. El concepto de dependencia supone una
desvalorizacién de la persona asociada a su condicion. Muy claramente lo dice el siguiente
entrevistado:

- ... yo creo que hoy en dia la persona con discapacidad necesita... no necesita...
ehh... que se les tenga lastima o piedad, si necesitan que les garantice a ellos un
lugar equitativo, la igualdad es muchas veces darle iguales oportunidades a todos,
pero a mi me gusta mds la palabra equidad, (..), no es lo mismo para todos es lo
que cada uno necesita para llegar al objetivo ... y si hablamos de una sociedad mas
Jjusta, una sociedad con ciudadanos mas justos es esto, es el poder ver qué necesita
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cada uno mas alla de si tiene discapacidad o no, qué necesita cada uno para llegar
a ese objetivo... ehh... yo quiero formar a ciudadanos que puedan ver eso... (E-4)

Es decir, ese concepto de dependencia lleva a la presencia de actitudes no solo de
“minusvaloracion paternalista” (Diaz Veldzquez, 2010), sino a la lastima social, que es atin
mas perjudicial que lo anterior. Y la propuesta consiste en entender que ningtn ciudadano
es completamente independiente o dependiente, sino que en tanto miembros de una sociedad
vivimos en “relaciones de interdependencia” (p.122).

Este término supone acentuar la existencia de dependencia reciproca entre las
personas (tengan o no discapacidad) admitir una ciudadania de la interdependencia supone
equilibrar las aportaciones de las personas con discapacidad a la sociedad y viceversa,
reafirmando las redes de cooperacion social (p.122).

Sostiene el autor que esta idea de interdependencia es la que puede permitir
“desestigmatizar” la condicion de ciudadanos de las personas en situacion de discapacidad,
reconfigurando derechos sociales que son especificos para garantizar la igualdad de
oportunidades a la hora de elegir, garantizando la autonomia y precisamente “equilibrando
las circunstancias de eleccion”. “Esta igualdad de oportunidades pasa por la eliminacion de
las barreras del entorno y los obstaculos sociales que legitiman y materializan la
discapacidad” (Diaz Velazquez, 2010, p.122).

Ademas de la implementacion de ciertas politicas que se han denominado de
“discriminacion positiva o accion afirmativa”, que favorecen a los miembros de un colectivo
frente a otros ciudadanos, como por ejemplo en el acceso al empleo (tal lo expresaba uno de
los entrevistados). Sin embargo, estas acciones que aportarian a la construccién de la
ciudadania, en este caso mediante el trabajo, ligadas a politicas concretas del Estado de
Bienestar como forma de participacion en la vida publica, llevé al planteo de interrogantes
criticos en relacion a aquellos sujetos que, por alguna razon, no acceden en igualdad de
condiciones que el resto, o bien lo hacen en espacios diferentes (protegidos).

Abberley (1998) sostiene que hay personas en situacion de discapacidad que no “son
capaces de producir bienes o servicio de valor social, de participar en la creacion de riqueza
social” (p.87). Por lo cual, es necesario redefinir la idea de “calidad” de miembro de una
sociedad separada de la participacion en el trabajo, buscando otros “elementos sociales que
vinculen a estas personas con la ciudadania, asi como orientar el concepto de
interdependencia y de aportacion a la sociedad, bajo otras dimensiones mas allé del calculo
de la aportacion econdmica como productividad social” (Diaz Velazquez, 2010, p.123). Mas
bien, esta interdependencia apuntaria a

- ... verlos a ellos mismos como sujetos de derechos y como sujetos que tienen la
misma necesidad que uno y el mismo derecho que uno de ser parte de la
cotidianeidad de la cultura y de la sociedad, entonces si nosotros estamos formando
ciudadanos, estos ciudadanos deben... poder contemplar todas las variantes... (E-

4)

Por ello las instituciones publicas tienen la obligacion de dar respuestas a estas
necesidades, entendiendo el vinculo de la ciudadania con las personas en situacion de
discapacidad como una “a priori” por su pertenencia a la comunidad y no como un
“posteriori” como producto de la riqueza que puedan aportar a esa comunidad (Diaz
Velazquez, 2010), de lo contrario, tal como expresa uno de nuestros entrevistados:
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- ... Se le estd coartando a esa persona la posibilidad de desarrollar una vida plena
en distintos ambitos... sociales, educativos... yo me referia mucho a la universidad
porque es el ambito en el cual uno mas se mueve (E-2)

Sin embargo, pese a la critica que podria hacerse en relacion a la exclusion que sufren
las personas en situacion de discapacidad en sus lugares de referencia si no tienen
participacion en el trabajo, en la actualidad estd surgiendo un nuevo panorama en cuanto a
la construccion de la ciudadania que, tal vez, sea alin més desfavorable (Diaz Velazquez,
2010). Se esta generando como “centro de gravedad de la nueva ciudadania el consumo”,
entendido como elemento relacional para los ciudadanos. “Pasamos, pues, de la ciudadania
laboral a la ciudadania del consumidor” (p.124).

La preocupacion estaria dada por el hecho de que el estado se estaria “corriendo” de
su lugar de garante en la proteccion de las necesidades de la poblacion, quienes deberan
buscar en “el mercado” la cobertura de las mismas, lo que estara supeditado “a la capacidad
economica del consumidor, que si carece de recursos ve peligrar esa cobertura de sus niveles
de bienestar minimos” (Diaz Veldzquez, 2010, p.124), situacion tan claramente expresada
por uno de los estudiantes entrevistados cuando dice: “porque a veces gente muy pobre que
tienen hijos con discapacidad, no pueden cubrir todas sus necesidades porque por ejemplo
no tienen accesibilidad al sistema, ehh... porque no pueden pagar una mutual...”. Es decir,
considerando estos factores de privacion social, que son condicionantes en las circunstancias
de vida de las personas en situacion de discapacidad, “la brecha que existe entre los incluidos
y los excluidos puede atn acrecentarse en el futuro” (p.124).

Se corre asi el riesgo de que solo algunos puedan favorecer su integracion al medio
si se tiene como base de este acceso la capacidad econdmica personal. Es por eso que “la
centralidad de la accion se basa no tanto en focalizarse en las personas con discapacidad, es
decir no se ha de dirigir tanto al individuo como al entorno social. El siguiente testimonio
hace especial hincapié en estos aspectos:

- ... supongo que como se inserte en el medio social esta persona y las dificultades
o0 las facilidades que tenga, van a, van a influenciar mucho su actividad social, su
insercion... obviamente que si la persona que esté apartada o que no se dé su lugar,
socialmente no va tener un lugar, no va a ser una persona activa socialmente como
ciudadano y siempre se va a sentir como que él no tiene derechos, que no puede
opinar de ciertas cosas, que... que es otro, apartado y diferente y menos... entonces
depende de las condiciones que le den va a tomar cierto lugar como ciudadano. -
¢ Tomar su lugar como ciudadano esta vinculado con los derechos humanos? - ;Si!
Si, totalmente... verse como una persona que tiene derechos y obligaciones...
derechos y obligaciones.... (E-5)

Es decir, el desarrollo de los derechos sociales es clave para la construccion de la
autonomia como ciudadanos. Al respecto, segun Etxeberria (2008, como se citdé en Diaz
Velazquez, 2010) podrian mencionarse dos tipos de autonomia denominadas: “autonomia
moral (capacidad de decision racional) y autonomia factica (capacidad de ejecucion)”
(p.125). El que la persona en situacion de discapacidad haga valer sus derechos civiles y
politicos (autonomia moral), implica que se asuma como un ciudadano con autonomia para
reconocerse, como ‘“una persona que tiene derechos y obligaciones”, siendo en ello
fundamental los procesos de socializacion y educacion. Sin embargo, también se requiere
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actuar sobre la estructura social, frente a los limites que impone el entorno para garantizar la
inclusion del sujeto (autonomia factica).

En este contexto creemos valido sumar al andlisis la subcategoria B.2.b. Formacion
de la persona en situacion de discapacidad, dado que el acceso a esta formacion puede
considerarse como uno de sus derechos civiles. Y quizas una vez méas debamos observar que
es un colectivo que en cierta medida se encuentra excluido de esta ciudadania compartida
(en el sentido de la pertenencia social a una comunidad) porque, como sefialan nuestros
entrevistados, la realidad de hoy no esta siendo favorable al respecto.

- Y hoy lo veo complicado, en la realidad que tenemos hoy en dia, si la sociedad
sigue en todos estos aspectos teniendo falencias de inclusion, y lo veo complicado,
muchas veces veo a mis alumnos y me pregunto qué sera de ellos en un futuro
Jtendran la posibilidad de estudiar? ;tendran la posibilidad de trabajar?... ehh...
Jtendran la posibilidad de llegar a ser presidente, de ser abogado, arquitecto,
ingeniero, tendran eso o no?... ehh... hoy en dia nosotros vamos por la calle... aca
mismo /cudntas personas con discapacidad vemos trabajando? ninguna...
entonces me preocupa, porque yo hoy trato de darles lo mejor, pero qué les espera,
qué futuro les espera, si las cosas siguen como es hoy y... lamentablemente, no creo
que cambie, por eso es tal la importancia de la educacion en esto... porque los
futuros empleadores tienen que tener otra mirada de la que tienen los empleadores
actuales ... - ;Y con respecto a la universidad? - Y la universidad también... creo
que es esto, Si en mi carrera nunca tuve en cuatro anos ni una materia, ni un profesor,
un autor que me hablara de discapacidad, es porque los estamos invisibilizando,
porque los estamos dejando de lado... (E-4)

Tal vez sea adecuado en el contexto de estas evidencias, aunque puede ser un
concepto ambivalente, reclamar la idea de la “ciudadania diferenciada” entendida como
politicas especificas que consideran las diferencias (necesidades) grupales (de un colectivo
en particular) a fin de no olvidarlas y con el objetivo de reconocer la desventaja de la
situacion inicial de la que parten, en la participacion politica y social. Se trataria de
“reafirmar su inclusion de acuerdo con su diferencia” (Diaz Veldzquez, 2010, p.126).

Asimismo, estas acciones que llevan a no omitir las diferencias de un grupo (ya que
esto genera opresion y desigualdad), pueden al mismo tiempo ocultar el doble sentido que
implican: poner “en peligro el ideal de ciudadania en alguno de sus principios basicos, como
la igualdad de todos los ciudadanos” (Kymlicka y Norman, 1996, en Diaz Velazquez, 2010,
p-126). Es decir, son politicas que segun algunos tedricos pueden abogar con tanto énfasis
por el respeto a la diferencia para favorecer la visibilizacion de los derechos, que pueden
llevar a la segregacion. Por eso cabe la pregunta ;como aplicarlas correctamente para no
llegar a eso? Quizas como sostiene el autor solo deban aplicarse como “medidas de caracter
temporal” que, empleadas en el momento justo actien para suprimir las desigualdades de
acceso en diferentes &mbitos, centrandose en “derribar las barreras estructurales y simbolicas
que consolidan esas desigualdades” (p.127).

Lo que si es cierto es que existen condiciones objetivas que revelan desigualdades
para el acceso a ciertos derechos en las personas en situacion de discapacidad. Las evidencias
recogidas expresan lo siguiente:
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- ;como visualizas las oportunidades de futuro de una persona con discapacidad? -
(silencio) Me cuesta ver... depende de las discapacidades, a veces... es depende de
las discapacidades, hay algunos que pueden manejarse muy bien y ser autonomos y
manejar su propio dinero, y hay otros que a lo mejor tienen muchisimas
dificultades... el espectro es muy amplio... (silencio) - ;Solo dependera de las
capacidades del sujeto? - No, tiene que ver con el entorno social, si... (silencio) (E-
1)

- Lo del estudio me parece muy importante, pero bueno lo veo muy dificil... ojald
me equivoque, pero lo veo muy dificil, porque ni en la universidad hay carreras que
sean por ejemplo en una formacion de auxiliar, donde una persona con
discapacidad podria llegar acceder y trabajar después, inclusive en los trabajos no
hay para personas con discapacidad, si los hay son muy pocos o a lo mejor como
para “cumplir”: esta empresa para cumplir acepta a una persona con discapacidad
trabajando una horitas en la cocina... pero bueno eso no deberia ser solo asi... (E-

3)

Podriamos estar planteando al menos tres conceptos que darian cuenta estas
evidencias: el de opresion, el de exclusion y el de desigualdad (Diaz Veldzquez, 2010).
Respecto del primer testimonio, observamos que prevalece una concepcion vinculada con
ideas de paradigmas consolidados, en cuanto a desventajas que se dan en la vida de la
persona en situacion de discapacidad, vinculadas con ciertas ideologias que entienden a la
discapacidad como la condicion objetiva limitante para el acceso a ciertos derechos. Como
si éstas (las desventajas y las ideologias que las sostienen) fueran naturales e inevitables
(Abberley, 2008, p.37). Esto al mismo tiempo, segin el autor, lleva a sostener que las
personas en situacion de discapacidad “se encuentran (por lo general) en una posicion
inferior a los otros sujetos de la sociedad, simplemente por tener discapacidad” (p.37), lo
cual es claramente expresado en el testimonio al que hacemos referencia. Asi estamos en
presencia del concepto de opresion.

En el segundo testimonio podriamos hablar, segin Diaz Veldzquez (2010), de
exclusion social entendida “como un proceso que surge en el contexto de las
transformaciones sociales que experimentan las sociedades que implicaria una dualizacion
social que separa a los incluidos y a los excluidos” (p.128), en base a varios ejes, como
pueden ser las relaciones de distribucion, consumo, los aspectos culturales, politicos,
formativos, etc.; asi como también el debilitamiento de derechos sociales adquiridos. En
funcion a esto, seglin el autor, la discapacidad puede ser claramente un factor condicionante
para la exclusion.

El estudio de la exclusion hace hincapié en el analisis de la discapacidad
individualizando aspectos tales como la dependencia que genera en el plano econémico, las
imposibilidades presentes en el plano laboral, las estigmatizaciones sociales producto de esas
discapacidades, las barreras a la movilidad auténoma presentes en el contexto espacial, etc.
Pero precisamente por esto, algunos autores sostienen que, en el caso de las personas en
situacion de discapacidad, mas que una situacion puntual o aislada, deben considerarse las
situaciones estructurales, que se vinculan con la desigualdad social. Claramente lo expresa
la siguiente evidencia:
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- Me da la sensacion de que una persona que padece discapacidad se va a poder
integrar en la medida de que, todos como sociedad, desde el lugar que ocupemos
aportemos para esa integracion y también como sociedad tenemos que tener cierto
grado de empatia y de solidaridad para con el otro si tiene una necesidad... (E-2)

En este sentido, la desigualdad social es entonces un factor fundamental en la
estructura social que genera exclusion en las personas en situacion de discapacidad. La clave
es tomar decisiones politicas que lleven a practicas sociales con el objetivo de mitigar no
solo los aspectos de exclusion, sino también de desigualdad social lo que, en el caso de las
personas en situacion de discapacidad, al mismo tiempo implicaria menor opresion. Al
mismo tiempo, es necesario resaltar uno de los valores que justifican a los derechos
humanos: la solidaridad, la que se requiere como “apoyo anadido que persigue esencialmente
poder brindar a todas las personas la posibilidad de participar en los procesos generales de
la sociedad” (Palacios y Romafiach, 2007, p.169).

Finalizando lo expresado hasta aqui, quisiéramos sefialar la claridad que los
entrevistados expresan en sus testimonios respecto a que en la sociedad actual aiin estan
presentes concepciones, politicas y acciones (aspectos estructurales y simbolicos) que ponen
al descubierto que las personas en situacion de discapacidad no son consideradas ciudadanos
de pleno derecho en igualdad de oportunidades que el resto. Excepto en un caso (entrevista
1) que en algunas de sus expresiones evidencia en sus propias concepciones una mirada
basada mas en modelos médicos, al concebir que es el “grado de discapacidad” lo que
delimita el acceso o no a ciertos aspectos que conforman a la ciudadania, el resto de los
testimonios (e incluso el suyo propio en otras ocasiones), dan cuenta de lo que sefialdbamos
anteriormente respecto de los condicionantes con los que este colectivo se encuentra en su
situacion de vida, en las practicas sociales cotidianas, en el ejercicio de la ciudadania.

Se hace hincapié en la necesidad de revisar concepciones sociales, prejuicios,
estereotipos en relacion a este colectivo, como igualmente estudiar las condiciones
materiales que llevan a situaciones de opresion, exclusion, desigualdad social. El planteo
radica en visibilizar que la ciudadania de las personas en situacion de discapacidad, no es
algo que “haya que otorgarle” solo si accede a ciertas condiciones. Sino que, por el contrario,
por el hecho de ser persona, en su dignidad como tal, ni siquiera deberia cuestionarse si es
“merecedora” de los derechos civiles, politicos y sociales.

Repetimos, es una cuestion de dignidad. Y en este sentido, quisiéramos retomar dos
conceptos planteados desde el modelo de la diversidad que consideramos enriquecedores y
esclarecedores en el tema que estamos tratando: el de dignidad intrinseca y el de dignidad
extrinseca. “Esta perspectiva, que enfatiza la autodeterminacion, la integracion, la igualdad
de trato, y la valoracion de la diversidad, implica situar la dignidad en el corazén mismo de
los debates relevantes en relacion con la discapacidad” (de Lorenzo, 2003, como se citd en
Palacios y Romanach, 2007, p.135).

La idea de la dignidad como valor intrinseco o como punto de partida implica
entender que esta ligada a la vida humana desde sus inicios independientemente de las
condiciones concretas, lo que se encuentra afin con el principio de igualdad en todos los
seres humanos. Por su parte, la idea de dignidad como valor extrinseco o punto de llegada,
esta vinculada a la calidad de vida del sujeto y se la entiende como una resultante de la
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misma. Es un concepto que asocia a la dignidad en vinculacién con el exterior, con la
convivencia.

Segun Palacios y Romanach (2007) estos dos conceptos de dignidad no se entienden
como paralelos a los derechos, sino que se sustentan en ellos. La dignidad extrinseca tiene,
como requisito imprescindible, la satisfaccion de los derechos sociales, econémicos y
culturales, asi como el sustento que deriva de los recursos econdémicos y la vinculacion con
el trabajo. En una dignidad que deriva de actos y derechos diferentes a la que se otorga por
el simple hecho de haber nacido y pertenecer a la especie humana (dignidad intrinseca),
entendidos como inalienables. “(La) dignidad intrinseca, (es) paralela al valor inherente de
la vida y (la) dignidad extrinseca, (es) paralela a la igualdad de derechos” (p. 145). En otras
palabras, la dignidad como valor se corresponde con el concepto de dignidad intrinseca, y la
dignidad como derecho se corresponde con el concepto de dignidad extrinseca.

En definitiva, existen aspectos definitorios de la dignidad y del valor de las personas,
que estan por encima del papel que se les asigne en la sociedad, por lo cual “el examen sobre
las capacidades es, sin duda, relevante, pero no tiene que condicionar el discurso...” (Asis
Roig, 1999, como se cito6 en Palacios y Romafiach, 2007, p. 168). Ademas, agrega el autor
que, en este caso puntual en relacion a la diferencia en las capacidades, seria necesario
examinar porqué se producen ya que, el acceso a diferentes oportunidades, lleva a que un
sujeto haga la diferencia en relacion a otro que no tiene este acceso.

Por ello, este reconocimiento, el reconocimiento de la vulnerabilidad de la dignidad
que procede del entorno, de los otros, requiere de una praxis social que

ha de recomendar y, si es preciso, reivindicar actuaciones encaminadas a la
accesibilidad y la igualdad de condiciones que el resto de la ciudadania. Su objetivo
primordial ha de ser mejorar las condiciones de existencia de las personas con
discapacidad, en igualdad que el resto de la poblacion. (Diaz Veldzquez, 2010, p.132)

Es precisamente esta praxis la que dotaria de sentido a toda denuncia de visibilizacion
facilitando el anélisis, estructural y simbolico, en un contexto social especifico, al mismo
tiempo realizando propuestas superadoras de esta situacion, en las cuales se conciba una
ciudadania integradora de las personas en situacion de discapacidad, considerando la
dignidad intrinseca y extrinseca.

Es decir, cerrando los aspectos desarrollados hasta ahora, respecto del vinculo entre
discapacidad y subjetividad, asi como la relacion entre ciudadania y discapacidad,
observamos que visibilizar la situacién que atraviesa este colectivo en su vida cotidiana,
respecto a sus condiciones “diferenciadas” y a la identidad social que se les exige que
asuman como tal en tanto sus “rasgos de anormalidad”, expone y deja al descubierto una
sociedad que pese al reconocimiento (y por qué no de algunas practicas sociales) de
“igualdad de todos los ciudadanos” ante la ley, se practican y ejercen distintas formas de
exclusion (formales y reales) que generan opresion y desigualdad en la participacion social
de las personas en situacion de discapacidad.

Las personas con discapacidad, en términos generales, no disfrutan de las mismas
condiciones estructurales que el resto de la ciudadania, lo que les sitia en una
posicion de desventaja social clara, tanto en el plano formal como principalmente el
sustantivo. (Diaz Velazquez, 2010, p. 132)
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Ademas de estos aspectos en el plano de la ciudadania, hay que considerar aquellas
concepciones sociales que construyen una “identidad” de la persona en situacion de
discapacidad basados en posturas de paradigmas consolidados (en especial el de la
rehabilitacion, principalmente desde modelos médicos) donde la normalidad se entiende
como parametro que el sujeto debe alcanzar, en detrimento de su verdadera subjetividad
(intimidad). Tan claramente lo expresa el siguiente testimonio:

- ... lo veo muy dificil, justamente porque estamos tan apegados a todo esto de la
normalidad, de ver qué es lo normal, que me parece que esa persona con
discapacidad rompe con ese esquema y entonces, bueno “nos horrorizamos” ... (E-

3)

Entendemos que estos criterios de identidad normal, son los que hacen a los sujetos
acceder al “status de ciudadano”. Pero como expresa Contreras (2002) si tuviéramos que
definir {Qué es la normalidad-anormalidad?, quizas muchos podran decir que la anormalidad
es todo aquello diferente “de la norma”, por lo tanto, el mayor acercamiento a esa norma
podriamos entenderla como la normalidad.

Lo interesante en esta definicidon seria notar la presencia de una mirada hegemonica
o totalitaria, en el sentido de que hay un posicionamiento “desde el nosotros” quienes son
los que otorgan identidad “a los otros, esos otros que no son como nosotros”. Y es ese
nosotros el que precisamente también interviene para decidir la ciudadania de una persona.
Ya no solo alcanza con exigir cierta identidad normal, basada en un ideal de “igualdad”
(;homogeneidad?) a la que todos deben alcanzar o a la que todos deben parecerse para no
quedar fuera “del pretendido Paraiso de la Normalidad” (Skliar, 2003), sino que también es
definitoria en el acceso a la ciudadania.

Muy por el contrario, reconocer a la persona en su mismidad y otorgarle el status de
ciudadano, requiere de politicas y de acciones, de praxis social, que busquen reducir las
desigualdades y la marginacion en la cual se encuentran muchas personas en situacion de
discapacidad. Esa praxis debe encaminarse a implementar medidas de accesibilidad, de
disefio universal**, de no discriminacion, asi como actuaciones que busquen el cambio en las
concepciones sociales y simbolicas de este colectivo, mediante la visibilizacion y el acceso

en igualdad de condiciones a todos los aspectos que incluye la ciudadania.

D.3. Discapacidad e Inclusion Educativa (conjuntamente con B.2.a.
Accesibilidad Universal). Tal como hemos explicitado al inicio de la interpretacion de esta
categoria, creemos necesario reafirmar una vez mas que al hablar de inclusion
necesariamente también estamos en presencia de la exclusion como dos contracaras que se
implican mutuamente. No obstante, al referir puntualmente a la inclusion educativa, nos
remitimos expresamente a palabras de Barco (2016) cuando expresa que el concepto de

Inclusion se debate entre dos interpretaciones contradictorias. Una de las posiciones
entiende que la inclusion educativa es un principio de politicas educativas coherente
con la concepcion de educacion como derecho social y como bien publico. En este

3% Ambos conceptos se desarrollaran a continuacion en la siguiente subcategoria.
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sentido la inclusion debe garantizarse para avanzar en procesos de democratizacién
educativa, social y cultural. Otra posicion interpreta que la inclusion debe ser un
objetivo de politica publica para contener y promover a individuos y sectores
clasificados como vulnerables. (p.2)

A nuestro criterio y en coincidencia con la autora, la inclusion educativa debe
constituirse como principio y objetivo rector de toda politica educativa, asi como un valor
socialmente compartido, porque de esta manera se potencia la posibilidad que tienen las
personas en situacion de discapacidad de que sean considerados ciudadanos en todo el
sentido de la palabra (concepto analizado en el apartado anterior). Y una vez mas vale el
sefialamiento de que ciudadania es un estatus ligado directamente a la dignidad del sujeto.
Por ello a esta postura, nosotros agregamos el concepto de derecho: la inclusion educativa
es un derecho (al menos asi lo plantea la Convencion sobre los Derechos de Personas con
Discapacidad, Naciones Unidas 2006, que en nuestro pais tiene fuerza de ley desde el afio
2008) y como tal, debe ser respetado; va mas alld de que se esté en acuerdo o en desacuerdo
con ¢él.

De todos modos, es muy frecuente que las normativas y los lineamientos vinculados
con los derechos; no siempre logran plasmarse, en la magnitud que implican, en las
circunstancias concretas que viven las personas en situacion de discapacidad. Al respeto
Skliar (2014) explicita que pensar la norma en los términos en que lo hacen las instituciones
politicas, culturales o educativas “o bien evita la excepcionalidad —que es otro modo de decir
la exclusion— o bien la invita a sumarse a un orden preestablecido —que es otra manera de
decir la inclusiéon” (p. 26).

Por lo que entonces caben aqui las preguntas: ;serd posible la tarea de educar en la
diferencia? ;serd posible lograr una verdadera inclusion (educativa, laboral, cultural, etc.)
que permita a las personas en situacion de discapacidad disfrutar plenamente de ser
ciudadanos con goce pleno a sus derechos? En otras palabras ;podremos propiciar escenarios
educativos que faciliten el despliegue de capacidades, subjetividades, en donde los espacios
educativos sean no solo inclusivos sino “espacios para los suefios, cuando atin debemos lidiar
con representaciones, pero también con practicas sostenidas en la persistencia de modos
medicalizados de pensar esas existencias?” (Angelino, 2016). En voces de los entrevistados

- ... muchas veces en el afdn de incluir ... ehh... se generan situaciones que
excluyen auin mds, incluimos a nifios que usan andadores en una escuela que tiene
escaleras... ehh... incluimos a nifios con una discapacidad visual en escuelas que no
tienen idea de como vincularse con ellos de otra forma, incluimos nifios que tienen
alguna discapacidad en torno a su comunicacion, su habla y no sabemos hablar
lenguaje de senas... lo mas justo posible en ese sentido... no es incluir y bueno que
se arreglen como puedan... es incluir e incluir, 0 sea nosotros buscar todas las
formas posibles para que ellos aprendan, es lo mas justo, es su derecho... entonces
yo creo que si, que con este afan de que si o si las escuelas tienen que incluir, si lo
hacen... a la vista, a los ojos de los de afuera, pero ;qué se hace adentro del aula
por esos chicos? jse esta cumpliendo realmente con lo que ellos necesitan?... o
dejamos todo en manos de ese pobre ser y bueno que aprenda... y lo escucho a veces
el hecho de bueno no es mi culpa, no sé¢ como hacerlo, no me queda otra... son cosas
que se escuchan.... (E-4)
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Coincidimos con Angelino (2016) cuando expresa que no hay dudas de que las
normativas han permitido que muchos colectivos que durante afios han sido invisibilizados,
ahora tienen la posibilidad de que se visibilicen, pero ello no necesariamente quiere decir
que esto implique “un reconocimiento subjetivante” de la singularidad de dichos colectivos.
“Muchas veces la visibilizacion ha sido mas de lo mismo, una visibilizacién para una
visualizacion clara, diferencialista, segmentada (...)” (Angelino, 2016, p.5).

Al respecto Barco (2016) agrega que generalmente en el campo de la politica
educativa referida a la inclusion, hay tres perspectivas dominantes que suelen superponerse,
a saber:

a) un sentido de “asistencia e incorporacion del minusvalido™ (fisico, cognitivo,
social) en un enfoque de politica educativa de caracter filantropico; b) un sentido de
“moralizacion y de correccion del desvio” en un enfoque de politica educativa de caracter
disciplinador; c¢) un sentido de “instrumentalizacion, de dotacion de condiciones de
empleabilidad y/o de compensacion al vulnerable” en un enfoque de politica educativa de
caracter mercantil y de insercion diferenciada seglin la caracterizacion de la poblacion objeto
de inclusion educativa (p.2).

La autora plantea problematizar estas politicas, lo que a nuestro entender ademas
implica preguntarnos, cuestionarnos y reflexionar acerca de las practicas que generalmente
acompafian a las mismas. De lo contrario cada vez es mas complejo educar, dado que no hay
preocupacion por cambiar presupuestos que se mantienen en torno al sujeto y que niegan su
“alteridad” (diferencia).

Lo interesante es que aun “(...) parece atractivo, por lo menos para no pocos,
imaginar el acto de educar como una puesta a disposicion del otro de todo aquello que le
posibilite ser distinto de lo que es en algun aspecto” (Duschatzky y Skliar, 2002, 197), de
una educacidn que apueste a transitar por un itinerario plural y creativo, sin reglas rigidas
que definan los horizontes de posibilidad. Al menos los entrevistados han sido contundentes
al respecto:

- Yen educacion ese cambio que dices que hay que buscar ;hacia donde deberia ir?
- (silencio)... hacia muchas cosas, pero sobre todo a que todos podamos ser
diferentes, pero con igualdad de derechos de ser... creo que es la mayor lucha que
hoy dia tenemos a muchos niveles... rescatar la diferencia y respetarla e incluso
potenciarla... potenciar el hecho de que seamos diferentes...(E-4)

- (si) estas apartado, estas circunscripto a un ambito en el que todos tienen el mismo
problema, entonces eso te coarta en tu desarrollo ;por qué? porque estds limitado
solo a esto que vos podes, entonces cuando te “mezclas”, no solo que vas
avanzando con tu forma, sino que te retroalimentas de los demds y los demas de lo
tuyo, entonces esa necesidad de cada vez incluir mas... (E-5)

- Ayudar al otro a construir su manera de expresion... y eso tiene que ver con tener
en cuenta al otro (...) ver la particularidad de cada uno, hay personas que les es
mas facil hablar, expresarse hablando, a otros tal vez escrito, hay que buscar la
forma de que los alumnos se expresen ... (E-5)

Como sostiene Angelino (2016) aun podemos confiar en el deseo de generar
oportunidades para acompafiar “los procesos de subjetividad y de subjetivacion que
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potencien practicas donde podamos acompafiar (nos) y desplegar mejor (también) nuestras
propias busquedas y singularidades” (p.6). En este sentido es esencial, en voces de nuestros
entrevistados que:

- ... laimportancia de un vinculo entre los docentes y los alumnos para que pudiera
haber ambito lindo, bueno, para que se diera un aprendizaje significativo, que los
chicos se sientan comodos, motivados... (E-3)

- ... lo primordial es el formar, el enseriar, pero hoy en dia con la realidad que
tenemos en las aulas salen otros emergentes de los que nos tenemos que hacer
cargo mds alla de la formacion, como por ejemplo el acompaiiamiento en
situaciones de vulnerabilidad, lo afectivo... (E-4)

- ... la escuela es un espacio muy importante para poder volcar muchas cosas que
les pasan, y el profesor yo no digo que sea un terapeuta... pero si es un acomparnante,
es un acompaifante en un proceso, entonces hay que tener en cuenta a los
individuos... (E-5)

Es decir, evocar en forma permanente la importancia de “imaginar précticas de
reconocimiento en el cual la igualdad sea el punto de partida (donde) el quehacer cotidiano
(habilite) subjetividades” (Angelino, 2016, p.6), donde la escuela, la practica educativa
vuelva a pensarse como “espacio de suefios” y, como expresan los entrevistados, donde el
vinculo adquiera importancia para el aprendizaje significativo, para el acompafiamiento
desde el afecto, considerando al individuo. Donde la esperanza de “un mundo mejor es
posible”, puesto que la esperanza se constituye en denuncia de un mundo deshumanizante y
es anuncio de un mundo mas humano (Freire 1980, como se citd en Martin, 2008); esta
concepcidn es la que puede permitirnos recuperar el sentido de lo educativo como bien
publico y social.

Recuperar este sentido, es “hacer lugar a advertir qué subjetividades se habilitan hoy,
en qué horizontes de sentido esas subjetividades son emancipatorias, habilitantes y
humanizantes” (Angelino, 2016, p.8).

- ... eso es lo que me mueve, acompariar un proceso, una vivencia, que tiene que ver
con lo doctrinal, con lo intelectual, con el aprender, pero también con el vivir y tener
experiencias conjuntas (E-5)

Recuperar este sentido, implica propiciar la mirada hacia los procesos de “inclusion
excluyente” y percatarse de ciertos “simulacros” presentes en la inclusion educativa de las
personas en situacion de discapacidad, dado que son procesos que muchas ocasiones estan
atravesados por otros lenguajes y representaciones, tal la siguiente situacion:

- ... y en el secundario ya se notan las diferencias, son cuestiones de la edad
tambien... ehh... la otra vez hablaba con alguien que tiene un amigo discapacitado
y “se lo enganchan siempre a él” para salir, ir al boliche y bueno... y él decia “no
quiero siempre tener esta mochila”, entonces alli habria otras cuestiones para
trabajar... (E-1)

Recuperar este sentido, implica preguntarnos como es posible que en los tiempos
actuales convivan politicas y practicas tan divergentes, y se presenten situaciones donde las
diferencias sean las que se destacan, se notan, desde una mirada patologizante de la
discapacidad. Si pensamos que la persona en situacion de discapacidad es una mochila que
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le enganchan a alguien, se mantiene, en lo fundamental, el statu quo de estas concepciones,
de las condiciones y de los procesos educativos que mantienen la exclusion, la marginacion
o el fracaso escolar en contextos con estas caracteristicas.

Se requiere “volver a pensar en el dispositivo de la escuela y que tipos de
subjetividades construimos a pesar de los diagnosticos, a pesar de estos lenguajes que
circulan” (Angelino, 2016, p.8), al mismo tiempo que discutir sobre otras ideas que en
ocasiones se constituyen en retoricas de la inclusién, como por ejemplo soluciones del tipo
de disolucion o vaciamiento de las escuelas especiales, cuando en realidad se puede observar
la importancia de una funcidn conectada con otros espacios educativos, de modo que

- ... podria ser compartido, no tan segregado como en una escuela especial, sino
que algunas materias las compartan, son necesarios los espacios comunes... por
suerte ahora es mas inclusivo, se busca mas compartir (E-1)

- ... y tiene que ver con la necesidad de un cambio cultural, durante muchos aiios
nuestra cultura se baso en que las escuelas estuvieron divididas, escuelas y escuelas
de personas con discapacidad, escuelas especiales... (E-4)

Como sostiene Angelino (2016) no siempre la escuela comun es el mejor lugar para
todos, de manera generalizada. Como expresa la autora “la cuestion de la exclusion o la
inclusion excluyente no se resuelve cerrando las escuelas especiales, es la respuesta menos
cuidadosa y menos comprometida con la complejidad de las situaciones”. Aun cuando
sepamos de las fortalezas de una verdadera inclusion educativa:

- ... tengo una prima que tiene un hijo con discapacidad y cudando empezo a ir al
jardin a la escuela comun, se le cambio la vida, tiene compaiieros con los que se
ha podido relacionar, que lo aceptan... porque los nifios aceptan, no tienen
prejuicios, los prejuicios son de los grandes, entonces eso es bueno, por eso me

parece que en el primario tienen que ir y tiene que haber un trabajo conjunto con la
familia... (E-1)

Es decir, los dispositivos y espacios escolares (cualesquiera sean) cuando realmente
recuperan el sentido que veniamos planteando en parrafos anteriores, se constituyen en
lugares donde “nadie necesita ser otra cosa para valer. (Donde nadie est4 obligado) a probar
ser como nosotros para valer, probar su humanidad para valer” (Angelino, 2016, p.8). Sino
que, por el contrario, logran respetar la singularidad del sujeto, su intimidad, y dan
expresiones a que

- ... de pronto en una clase se puede tener un grupo heterogéneo de alumnos y cada
uno de ellos puede tener distintas aptitudes, de pronto podemos tener un alumno
que tiene mayor aptitud para lo artistico, otro para las matematicas, entonces ... si
no se intenta forzar ... (si no) se los encasilla en que solamente son buenos para eso
v no tienen capacidades para desarrollar otras habilidades, ... como que bueno este
chico que tiene mayor habilidad en lo artistico entonces va a ser un desastre para
las matematicas o para lengua porque no se va a saber expresar bien, es decir, como
que si uno de antemano lo encasilla en eso, no le estd dando la posibilidad para
que se desarrolle en otras habilidades... (E-2)

Como sostiene Angelino (2016) dar lugar a las existencias tal cual son y/o
potenciarlas, no desconfiar de la valia de esas existencias sin la exigencia de la
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normalizacidn, requiere de miradas mas amplias y fundamentalmente éticas (p.8) porque
precisamente la esperanza estd dada por un accionar docente que pueda significar, en
palabras de los estudiantes entrevistados, que

- Administrar meramente el curriculum, hacer solamente la mecanica de lo que tenes
programado, ... es como estar muy cerrado a que solamente eso se cumpla y no tener
en cuenta las consideraciones de las personas que estan del otro lado... (E-1)

- ... para mi, la ensefianza es mucho mds que la bajada de contenidos... ehh... no
es agarrar el diserio curricular, elegir contenidos y bajarlos, es aprender, aprender
del grupo de chicos, aprender continuamente nuevas formas de trabajar, nuevas
formas de llevar eso... y también esto de cuestionar si ese contenido es adecuado(...)
o no, si (...) por ahi es emergente otra cuestion que capaz que en el disefio curricular
no estd... no todo es una bajada de contenidos y nosotros trabajamos mucho con
esto, con la necesidad del nifio, con el interés del nifio y de ahi, nosotros rescatar
eso y trabajarlo, no al contrario, no yo bajarle al niiio lo que yo quiero trabajar,
sino lo que él quiere trabajar como yo se lo puedo facilitar a él... ehh... yo creo que
eso es lo fundamental ... (E-4)

Como sostiene Echeita (2010) esta actitud es la que genera la esperanza de vencer
“la insatisfactoria situacion en la que, en muchos lugares y contextos, se encuentra este
proceso (de inclusién educativa)” con el objetivo de convocar a una reflexion seria y un
debate profundo, tan necesario como urgente, “para que la inclusion educativa no se
convierta, en poco tiempo mas, en insalvable” (p.2).

Debemos entender, tal lo sefialdbamos al inicio de este capitulo que es necesario
prestar atencion al hecho de que la inclusidon-exclusion” no son estados o situaciones
definitivas, sino un proceso en el que ambos extremos, inclusion-exclusion, estan en
continua tension, de forma que el avance hacia uno sélo se puede producir por la reduccion
significativa del otro” (Echeita y Sandoval, 2002, p.7).

Creemos que resulta valido aqui sumar el andlisis de la subcategoria B.2.a.
Accesibilidad universal. En nuestro pais, la Ley de Educacion Nacional N°26.206
sancionada en el afio 2006, garantiza el derecho a la educacion de las personas con
discapacidad en todos los niveles y modalidades, alienta la deteccion temprana de
necesidades educativas derivadas de la discapacidad o de trastornos en el desarrollo a fin de
poder brindar atencion interdisciplinaria y educativa inclusiva desde el Nivel Inicial y, en lo
referente a la accesibilidad establece que debe garantizarse la accesibilidad edilicia en todos
los edificios escolares.

Por su parte el articulo 9 de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (Naciones Unidas, 2006) establece que, para que las personas en situacion de
discapacidad vivan de forma independiente, los estados partes garantizaran: el acceso a los
edificios, escuelas, hospitales y viviendas; el acceso a los lugares de trabajo y a las calles; y
el acceso a la informacion. Ademas, subrayan la necesidad de: elaborar normas para que las
personas con discapacidad puedan entrar y salir de todos los lugares y utilizar los servicios
publicos; senalizar las instalaciones publicas en todos los lenguajes, incluidos el Braille y el
formato de fécil lectura; ofrecer la asistencia de personas o de animales para facilitar el
acceso a los edificios o el uso de las instalaciones publicas; y posibilitar que las personas
con discapacidad accedan a la informacion, a Internet y a otras tecnologias (pp.9-10).
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Lamentablemente, segtin los testimonios recogidos mediante las entrevistas, una vez
mas surgen aspectos que demuestran el escaso apoyo social que hay para ayudar a cambiar
creencias y estereotipos que existen respecto a la “normalidad”, criterios que dejan “por
fuera” a la diferencia, en particular, a las personas en situacion de discapacidad. Donde
quizas una vez mas se pone en evidencia la situacion de opresion que viven en “primera
persona” (Barton, 2009). Si son muy explicitos los entrevistados cuando expresan los
siguientes aspectos:

- ... las lineas de colectivo tampoco, solo una o dos tienen rampas... cuando tendrian
que ser todas, ser universal, porque si no la persona tiene que esperar que venga el
colectivo que tiene la rampa para poder subir y a lo mejor ni siquiera es el que la
acerca al lugar, eso tendria que ser para todas las lineas... igual que las rampas...
por ejemplo en la galeria del cine hay unas rampas que por empezar son altisimas y
para continuar no son seguidas las dos rampas, es algo empinado y hay dos
escalones entre una y otra para seguir bajando, entonces subir sola una persona no
puede y bajar es un riesgo... no sé si estan reglamentadas o qué... ;claro!
politicamente esta bien hacer una rampa, pero la inclinacion no es la adecuada...
(E-1)

- ... me parece que las limitantes son muchisimas, de pronto me da la sensacion que
la sociedad... bueno, sin ir mads lejos, uno a veces lo ve cuando vivencia una
experiencia por ejemplo... me paso a mi... yo tengo una amiga que trabaja en un
coro, y hace un tiempo fue a cantar al salon blanco y cuando llegamos con su mama,
que justo en ese momento estaba en sillas de ruedas por un accidente de transito muy
grande que habia tenido, no pudo subir al primer piso porque no habia rampas, no
habia ascensor, y le ofrecieron subirla en andas... o sea, alli me di cuenta de esa
situacion en ese momento, porque no tengo ni familiares ni amigos con discapacidad,
uno lo vivencia cuando tiene la experiencia, alli es cuando entonces uno es
consciente... (E-2)

- Yo veo poca relacion porque la sociedad no es accesible para las personas con
discapacidad... mas que todo en las escuelas, es muy dificil que haya rampas para
personas en silla de ruedas y que si hay estén bien hechas... hay muchas escaleras o
pasillos muy angostos o con roturas en el piso, con desniveles... imaginate como
pasa asi una silla de ruedas o una persona ciega como camina en un piso inseguro...
no, no hay accesibilidad... (E-3)

- ¢Estamos en una sociedad disefiada para lo estandar? - Exacto, solo para “los
normales” ... inclusive los lugares de entretenimiento tampoco, hay ascensores, por
ejemplo, pero no sé si en el cine hay accesibilidad para una persona con
discapacidad... incluso en la television, solo en algunos canales aparecen debajo las
letras de lo que se esta diciendo... (E-3)

- ... por ejemplo me ha pasado de no poder, ver nifios que les da impotencia el hecho
de que yo no los pueda entender y no me pueda comunicar con ellos y es una falencia
mia y no del nifio, porque el nifio tiene sus herramientas, que yo no las tenga, no las
comparta porque no me forme para eso es una falencia mia y del sistema (E-4)

- Esto tiene que ver con una sociedad que no estd preparada para incluir y no se
preocupa en muchos casos, no en todos, pero no se preocupa por incluir realmente...
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ehh... lo vemos en los edificios, en las construcciones, en las calles, es una sociedad
que no esta preparada para incluir... ehh... y la formacion también lo demuestra...
en el mismo edificio de la universidad todavia hay muchas falencias en cuestion
de inclusion, cuando deberia ser el lugar que dé el ejemplo... ehh... y aun asi no
estamos formados para esa tarea. (E-4)

Podemos observar que los testimonios sefialan falta de accesibilidad
fundamentalmente en los aspectos edilicios (“rampas mal hechas o ausentes, escaleras o
pasillos angostos, roturas en las veredas”, etc.) aunque también se mencionan otras limitantes
relacionadas con lo comunicacional (“es una falencia mia que no les pueda entender, que no
me pueda comunicar, ausencia de leyendas escritas en noticieros y demas”) los servicios
(“escasas lineas de colectivos con accesibilidad”) y de actitudes prejuiciosas en general, que
llevan a pensar en una sociedad pensada para un ciudadano “estandar”’, homogéneo en
funcién de determinados estereotipos.

El disefio de espacios tiene en cuenta la inclusion en la medida en que estos permiten
acceder, circular y realizar todas las actividades con autonomia En el marco de estas ideas,
el concepto de accesibilidad resulta esencial. Si bien se limita con frecuencia a cuestiones
fisicas y/o arquitectonicas, es mucho mas amplio y expresa un conjunto de dimensiones
diversas, tal lo planteado por los entrevistados, dimensiones que ademas son
complementarias e indispensables para que se den las condiciones para un verdadero entorno
inclusivo.

El documento producido por Escola da Gente (2012, en Esterking et al., 2016)
plantea seis dimensiones de accesibilidad, que fueron en su mayoria expresados por los
distintos testimonios o evidencias empiricas anteriores. Asi, todos los testimonios antes
vertidos, en especial en la E-, reflejan la ausencia de “Accesibilidad Actitudinal: se refiere a
estar libres de preconceptos, estigmas, estereotipos y discriminacion a las personas en
general”. La entrevista 4 plantea claramente la escasez de “Accesibilidad Comunicacional:
es la accesibilidad que se da sin barreras en la comunicacion interpersonal, escrita y digital”.
Segun lo expresado en las entrevistas 1 y 3, no se cumpliria, los aspectos de “Accesibilidad
Instrumental: implica la no existencia de barreras en los instrumentos y/o herramientas de
aprendizaje, de trabajo, de ocio”.

Otros aspectos mencionados en el documento sefialado, tienen que ver con la
“Accesibilidad Metodoldgica, la cual corresponde a la accesibilidad en los métodos de
estudio, profesionales, de participacion y acceso a bienes culturales y comunitarios, al
derecho de formar una familia y educar a los hijos”, que si bien en los testimonios de las
evidencias anteriores no fueron mencionados, mas adelante en el escrito se presentaran
evidencias que dan cuenta lo que los entrevistados conciben al respecto, al menos en el
ambito de la Universidad Nacional de Rio Cuarto.

Asimismo, la “Accesibilidad Programatica” que refiere a aquellas barreras, muchas
veces imperceptibles, que resultan de politicas publicas en general y estatutos y normas
institucionales en particular y la “Accesibilidad Tecnologica” que, si bien no es una forma
de accesibilidad especifica, debe ser transversal a todas las demads, no fueron remitidas, al
menos explicitamente, por los entrevistados.

No obstante, segin la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, (2006) al referirnos a los conceptos de discapacidad y accesibilidad es
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imprescindible introducir el concepto dispositivos de asistencia, tecnologias de apoyo y
ayudas que se definen como cualquier producto (incluyendo dispositivos, equipo,
instrumentos, tecnologia y software), con el objetivo de tratar de evitar, compensar, mitigar,
o neutralizar las limitaciones para posibilitar la realizacion de las diferentes actividades de
la vida diaria de una persona y mejorar su autonomia.

Generalmente estos productos de apoyo proporcionan igualdad de oportunidades,
autonomia y calidad de vida mediante el acceso a los bienes y procesos que ya estan en uso
en la comunidad. No se trata s6lo de beneficios individuales para las personas con
discapacidad sino para el conjunto de la sociedad y su entorno social. La accesibilidad se
trata de un medio indispensable para que las personas en situacion de discapacidad, tenga
igualdad de oportunidades y se les garantice el pleno goce de la ciudadania. Esta
accesibilidad, en sintesis, refiere a las diferentes intervenciones para la eliminacion de los
obstaculos. (Esterking et al., 2016). Asi, la accesibilidad planteada como derecho implica
también el acceso, en este caso, a la universidad de todos los jovenes independientemente
de su situacion de discapacidad.

No olvidemos que, segun la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, en lo que a Educacioén Superior expresa que: “Los Estados Parte aseguraran
que las personas con discapacidad tengan acceso general a la educacion superior, la
formacion profesional, la educacion para adultos y el aprendizaje durante toda la vida sin
discriminacion y en igualdad de condiciones con las demas™ (Articulo 24). No obstante, en
relacion a esto, surgen en las evidencias empiricas, planteos que vinculan a la universidad
con esta falta de accesibilidad “cuando deberia ser el lugar que d¢ el ejemplo”, segun uno de
los entrevistados.

- ... yo tenia un companiero en la universidad que estudiaba fisica pero haciamos
varias materias juntos y él siempre criticaba las cuestiones de accesibilidad en la
universidad, porque decia que con esas rampas larguisimas tengo que andar
frenando para que pase la otra gente y las puertas para pasar si bien decia que
tenian dos hojas para que entrara una silla de rueda, para abrirlas habia que
destrabar un ganchito que estaba arriba y él no llegaba sentado desde la silla de
ruedas... si la discapacidad todo bien, paso por la puerta pero tengo que depender
de otro para que la abra, decia, no puedo solo... siempre decia que se le podria
haber preguntado a él y es cierto, se piensa de un lado y no se tiene en cuenta
realmente la necesidad de la persona con discapacidad... y son muchisimas las cosas
que faltan... Y bueno la universidad, ... hay chicos que son brillantes y... no tienen
estas cuestiones de acceso... lo mismo que si son ciegos podrian tener cuestiones
de audio... (E-1)

- ... en este momento me acordé de un compariero que si bien no era ciego, tenia
problemas de vision muy importantes, entonces él siempre se sentaba en el primer
banco, delante de todos y nuestros profes sabian que él tenia esos problemas de
vision ..., y en un parcial, siendo alumno de esos profes, le paso que se tuvo que
levantar y pedirle al profesor que por favor le imprimieran el examen final en letra
mds grande porque era microscopica, y no era que llego ese alumno a rendir libre,
como de pronto por alli pasa, y que no sabian de él porque no habia sido alumno...
es decir ya no era para él lo suficientemente humillante tener apodos, el que no
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veia bien, el que miraba pegado al monitor, sino que también se tuvo que levantar y
pedir que por favor le imprimieran el examen en letra mas grande... (E-2)

- ... E incluso en la universidad misma, donde hay rampas, pero hay que luchar
para que no se deje una bici o una moto en un pasillo donde tiene que pasar una
persona ciega, que se puede caer por esos obstaculos en el camino, ya que cuando
hay una sola cosa fuera de lugar en un recorrido habitual, se pone en riesgo a la
persona... (E-3)

- ... 81 una persona sordomuda va a la universidad, tiene que ocuparse él mismo de
ver como se integra y como hace para llegar al contenido, en vez de ser al revés, de
que el profesor se ocupe de ver como llega ese contenido al alumno... ehh... hoy en
dia una persona con discapacidad para ingresar a la universidad, es esto, debe
preocuparse... ocupar su mente en vez de estudiar, en ver como hacer para llegar
a la universidad, porque los colectivos no se lo permiten en algunos casos, porque
los contenidos no estan adaptados... ehh... porque los docentes no estin formados,
nuestra universidad no estd preparada para la insercion de la persona con
discapacidad... ehh... ni hablar de discapacidades severas que afecten mucho mas
que algo cognitivamente leve... ehh... o una discapacidad visual, hablemos de
personas que por ejemplo usen sillas de ruedas, usen el andador, tengan una
discapacidad cognitiva un poco mas elevada... ehh... no, no, creo que la universidad
no esta preparada y no esta dando lugar a eso. (E-4)

- ... no sabia que era una adaptacion curricular, no sabia lo que era una
acompariante terapéutico, no sabia lo que era una profesora en educacion especial,
no sabia lo que era una discapacidad, porque nunca tuve contacto con esta realidad
(...) y lo dije en su momento y lo sostengo, que es una gran falencia de la
universidad, en ese sentido habria que mejorar la formacion porque es nula, no
tenemos nada (E-4)

- Creo que es fundamental, también en la universidad... creo que deberian hoy en
dia por ejemplo los profesores que ya estdan, que ya aprendieron, que ya pasaron por
su camino de formacion y que estan en las aulas, bueno capaz que fuera necesario
una formacion obligatoria en cuestiones de discapacidad, o una formacion
obligatoria en lenguaje de sefias, que todos los docentes universitarios y de todos
los niveles tengan como formaciones obligatorias en este sentido ;por qué no? -
JEso seria parte de un proyecto politico? - Tal cual, si... empezar a abrir esos
espacios que sean obligatorios, porque si no lo son lamentablemente muchos no
acceden, o no les importa acceder o no lo ven como fundamental o prioritario,
entonces que sean obligatorios en el curriculum, en el diseiio curricular de la

formacion superior el hecho de tener este tipo de formacion, cursos, talleres, si, si,
si. (E-4)

Retomando estos testimonios, es claro que no podemos dejar que las posibilidades
de estudiar y graduarse en la universidad para los estudiantes en situacion de discapacidad,
queden libradas a la buena voluntad de las autoridades, del personal administrativo o de los
docentes y, generalmente, a la perseverancia del estudiante en situacion de discapacidad
(Esterking, et al. 2016). De este modo “la universidad es franqueable (libre ingreso,
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gratuidad) pero no accesible en su camino hacia la titulaciéon” (Celada, 2006, como se citd
en Esterking et al., 2016, p.30).

No debemos olvidar que, mas alla de las criticas ideologicas que se le puedan hacer
a La Ley de Educacion Superior N°24.251, es la que en este momento guia las politicas y
practicas educativas en este ambito, y en el articulo 2 establece: “Al estado le cabe la
responsabilidad indelegable en la prestacion del servicio de educacion superior de caracter
publico, reconoce y garantiza a cumplir con ese nivel de ensefianza a todos aquellos que
quieren hacerlo y cuenten con la formacién y capacidad requeridas”.

Este articulo 2, fue posteriormente modificado por la Ley N°® 25.573 sancionada el
11 de abril de 2002 agregando que el Estado deberd garantizar la accesibilidad al medio
fisico, servicios técnicos de interpretacion y los apoyos técnicos necesarios y suficientes. El
inciso “f” de la Ley Modificatoria agrega, especialmente, “que las personas con discapacidad
tendran derecho a contar durante las evaluaciones con los servicios de interpretacion y los
apoyos técnicos necesarios y suficientes”.

[P

Por su parte el articulo 3, inciso “a”, propone: “Formar y capacitar cientificos,
profesionales, docentes y técnicos, capaces de actuar con solidez profesional,
responsabilidad, espiritu critico y reflexivo, mentalidad creadora, sentido ético y sensibilidad
social, atendiendo a las demandas individuales en particular de las personas con
discapacidad, desventaja o marginalidad, y a los requerimientos nacionales o regionales”.

Repensemos todos estos articulados a la luz de las evidencias empiricas expuestas
hasta aqui y preguntémonos si, en la Universidad Nacional de Rio Cuarto no son necesarias
algunas modificaciones en pos de garantizar los derechos de las personas en situacion de
discapacidad que por ella transitan, asi como implementar cambios en la formacion de los
profesionales, en especial la de los profesores, que vinculen su quehacer con la realidad de
este colectivo (tema que se desarrolla en profundidad en el capitulo siguiente).

Para finalizar el andlisis de esta categoria, resulta de importancia recordar palabras
de Contreras (2002) cuando nos plantea que en tanto el “nosotros” sea el modelo de
comparacion y diferencia que responde a visiones ya constituidas socialmente como patrones
de normalidad, rasgos que seguin las concepciones sociales hay que extender y conseguir
para todos o que reconocer en su exclusion (deficiencia, diferencia, dificultad) para algunos,
en tanto este “nosotros” sea la normalidad de la igualdad deseable, los “otros” seran siempre
concebidos bajo categorias que los engloban en colectivos de pertenencia (los pobres, los
deficientes, etc.) las que no permitiran el reconocimiento de su singularidad, ni de su estatus
de ciudadano con pleno goce a los derechos.

Es asi que, en la mayoria de estas circunstancias, dolorosamente la “discapacidad”
es percibida poniendo el acento sobre la diferencia concebida como deficiencia, como solo
carencia o dificultad, como negatividad y no como otra posibilidad, otra forma de ser y de
sentir con derecho a la existencia. Estas concepciones son las que influyen en la manera en
que decidimos las politicas de “derechos” a implementar en distintos ambitos, disefiamos
nuestros entornos “accesibles”, y pensamos nuestras practicas educativas “inclusivas”.

Nos olvidamos que la inclusion educativa es, antes que nada, una actitud de profundo
respeto por las diferencias y de compromiso con la tarea de no hacer de ellas obstaculos sino
oportunidades (Echeita y Sandoval, 2002).
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La plena inclusién, no crea estos problemas, sino que muestra donde estan los
problemas. La plena inclusion no hace sino revelarnos la manera en la cual el sistema
educativo debe crecer y mejorar para dar adecuada respuesta a las necesidades de
tales alumnos. (p.45)

Por supuesto que esto no resulta simple, los testimonios lo demuestran, ain en una
universidad que hace varios afios viene implementando y proyectando distintas politicas de
inclusion, contintan de acuerdo a las perspectivas de los entrevistados, sucediendo hechos
que ponen en cuestion el objetivo. Sin embargo, por esos mismos intentos creemos que
institucionalmente se dispone de los medios, conocimientos, creatividad y
fundamentalmente conviccion politica de una praxis transformadora y de justicia social,
como para abocarse a resolver este desafio con garantias de éxito.

Esta conviccion, que se basa en la importancia que se le adjudica a la dignidad
intrinseca de las personas en situacion de discapacidad, asi como, en el reconocimiento en
caracter de derecho que la comunidad internacional ha otorgado a la aspiracion de una
educacion mas inclusiva, es la que hace necesaria politicas de formacién del profesorado (en
lo especifico que concierne a este estudio) que puedan considerar estas complejidades (tema
que abordaremos en el proximo capitulo).

Segun Echeita y Aiscow (2011) si se entiende a la inclusiéon como un proceso hay
que asumir, entonces, que el tiempo es un factor con el que hay que contar, que los cambios
no se implementan “repentinamente” y que, en el transcurso de los mismos, quizads se
presenten contradicciones o dificultades “factores todos ellos que habremos de saber
comprender y conducir para que generen cambios sostenibles y no solo frustraciones que se
lleven por delante nuestros mejores principios” (p.33).

Asimismo, esta inclusion educativa en relacion a la discapacidad, requiere trabajar
sobre los obstaculos que se presentan en la accesibilidad a modo de barreras actitudinales,
edilicias, comunicacionales, metodoldgicas, etc. que generan exclusion y marginacion. En
especial si entendemos a la educacion como un derecho social y al conocimiento como bien
publico y si se promueve un acceso democratico a la universidad.

Como deciamos al inicio de este capitulo, haciendo la necesaria vigilancia
epistemologica y conceptual acordamos con las reflexiones que nos aporta Gentili (2007)
cuando expresa que

Mientras los pobres eran excluidos del acceso a la escuela, su derecho a la educacion
estaba negado por una barrera dificil de transponer y heredada de generacion en
generacion. Cuando lograron hacerlo, fueron confinados a instituciones educativas,
al igual que ellos, pobres o muy pobres, mientras los mas ricos mantenian sus
privilegios, monopolizando ahora ya no el acceso a la escuela sino a las buenas
escuelas. La barrera de la exclusion se trasladé al interior mismo de los sistemas
educativos, en el marco de una gran expansion cuantitativa y de una no menos intensa
segmentacion institucional. (p.25)

Se requiere que de manera prioritaria los educadores y la sociedad toda reflexionen
acerca de si lo narrado por el autor no estd también observandose en el acceso y permanencia
a la educacion de las personas en situacion de discapacidad.
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CAPITULO 6

Profundizando Significados de Conceptualizaciones sobre Formacion Docente

Pensar coémo conceptualizar la formaciéon docente remite a mencionar distintas
significaciones, las que indudablemente implican posicionamientos politicos-ideologicos,
educativos, pedagogicos, curriculares. Es decir, cuando se habla de formacion docente se
ponen en juego un conjunto de supuestos en torno a diversas cuestiones vinculadas con la
idea del sujeto “a formar”, el tipo de formacidon que se considere pertinente e, incluso, la
misma idea de “formacidon” en tanto proceso de ensefianza y aprendizaje” (Achilli, 2008,
p-22), que llevan a multiples interpretaciones. Sin que sea nuestro objetivo entrar de lleno en
este andlisis, trataremos a continuacion de esbozar en lineas generales distintas
connotaciones que adscribe la nocidn, segun diferentes autores que referimos para su
entendimiento.

Ardiles (2009) retomando a Meirieu (2001) sostiene que el dominio de una disciplina
no confiere la capacidad de ensefiar a un docente, sino que la formacidn requiere pensar las
condiciones para ensefiar, asi como el reconocimiento del otro en tanto sujeto. La autora
considera que en la formacién docente es importante profundizar en aspectos del aprendizaje
vinculado directamente con la ensefianza, entendiendo la constitucion de los sujetos y su
relacion con el “otro” sin descuidar el planteo sobre las disciplinas ensefiar. Agrega que, el
educador del que habla Meirieu es un actor social que se constituye a través de un saber
didactico que no es mera técnica, sino también compleja teoria. De lo contrario estariamos
hablando solo de “metoddlogos”, posicionandonos desde un paradigma tecnocratico muy
alejado de la problematizacion de los contenidos y de los sujetos en un sentido hermenéutico.

Ruiz Morén y Pefia (2006) parafraseando a Larrosa (2000) sostienen que
generalmente el concepto formacion alude a “dar forma” y a desarrollar un conjunto de
disposiciones preexistentes, “llevando al hombre a la conformidad de un modelo ideal que
se fij6 de antemano”. Frente a esta concepcion los autores expresan que la propuesta esta en
repensar la formacion docente como una apertura hacia un devenir plural y creativo, sin una
idea prescriptiva de un itinerario. Una forma de contribuir a ese pensamiento abierto sobre
la formacion, lo constituye quizas el abordar la misma a partir de una concepcion curricular
basada en la inter y transdisciplinariedad de los saberes como formas de interpretar la
realidad. Asi, la formacion docente en la universidad debe asumirse desde la complejidad,
desde la diversidad, en el encuentro con lo multiple. En este contexto, el docente actuara
como bisagra entre saberes y aprendices que recrean esos saberes desde su propia
experiencia y con su propio lenguaje. La formacion vista asi debe asumirse como un devenir
hacia el interior de si mismo, hacia la formacion y la sensibilidad y compromiso con los
otros.

Para Ferry (1990) la formacion es un proceso de desarrollo individual tendiente a
adquirir o perfeccionar capacidades: de sentir, de actuar, de imaginar, de comprender, de
aprender. Asimismo, para el autor la formacion toma todo su sentido cuando se convierte en
una accion reflexiva. “Formarse es reflexionar para si, para un trabajo sobre si mismo, sobre
situaciones, sobre sucesos, sobre ideas” (p. 54). Agrega que hay tres caracteristicas muy
importantes que son especificas de la formacion docente: “es una formacion doble” ya que
se trata de una formacion cientifico-académica y una formacién profesional que incluye

Capitulo 6

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

aspectos pedagdgicos, asi como de insercion institucional, “es una formacion profesional”
que no es como cualquier otra dado que “este es un oficio cuya caracteristica es la de regresar
sin cesar a la persona” (p.59), superando la mera transmision de un saber, y finalmente, “es
una formacion de formadores” donde el “modelo de formacién” que hayan tenido los
docentes se convierte en referencia, llegando incluso a “reproducirse” en su practica
profesional, siendo méas fuerte que los discursos (p.61), de ahi la necesidad permanente de
un analisis tanto institucional como personal.

Por su parte, Pérez Jiménez (2009) enfatiza la formacién como un proceso que
fortalece el espiritu ético del docente y su compromiso con los cambios que demanda la
sociedad; pero, sobre todo, la entiende como un compromiso personal que implica un
esfuerzo por estar a la altura de la tarea pedagogica (Freire, 2006, como se citdé en Pérez
Jiménez, 2009). El propdsito central es analizar, critica y reflexivamente, la necesidad de
fundar la formacién docente en un proyecto politico-pedagogico centrado en saberes sociales
que promuevan una liberacion epistemoldgica, revirtiendo “esquemas de dominacion
producidos por las luchas de clases en un contexto histdérico-social emancipado, justo y
democratico, anclado en la valoracion de la intersubjetividad como practica de civilidad” (p.
313). Reconocer la formacion docente como préctica histdrica-politica implica reconocer
que demanda centrarse en “la produccion critica de saberes sociales emergentes de la
convivialidad mediada por la interaccion colectiva cultural, para que responda a los desafios
histéricos y politicos de una educacion civica para la construccion de la democracia, equidad
y justicia social” (p.313).

En sintesis, la formacion docente es “un proceso en el que se articulan practicas de
ensefianza y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos/ensefnantes” (Achilli,
2008, p.23) y como tal, implica “la apropiacion del mismo oficio magisterial, de como
iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse en la practica de enseflar” (p.23). Pero
fundamentalmente, concebimos a la formacion docente como una practica situada social e
historicamente, condicionada material y simbodlicamente, que no es auténoma de
concepciones teoricas, ideologicas ni politicas.

Al igual que los autores citados, creemos que la formacion docente abarca aspectos
que superan ampliamente los cientificos-disciplinares, incluyendo elementos hermenéuticos
de mirarse a si mismo, de andlisis reflexivos, de sensibilizacion hacia el otro, pasando
también por un analisis institucional y llegando finalmente a una reflexion critica de todos
estos aspectos, inscribiéndolos con sentido epistemoldgico y fundamentalmente politico. Por
lo tanto, toda politica de formacion docente implica pensar en aspectos que hacen a estas
caracteristicas y, las propuestas adoptadas determinaran un sistema de formacion que al
mismo tiempo implicara un tipo de “modelo de formacidon docente™.

Analizar estos modelos es de suma complejidad al mismo tiempo que necesario para
visibilizar no solo posturas pedagogicas-epistemologicas sino también politicas, en cuanto a
los fundamentos de esta formacion. Precisamente, partir de un andlisis de revision de
concepciones y tradiciones presentes no solo en el imaginario social, sino también en las
instituciones de formacidn, en los propios docentes y que, en el caso de nuestro estudio en
los estudiantes proximos a recibirse de profesores, es un punto de partida para buscar
cambios y transformaciones, tanto en la organizacion del curriculum como en las practicas.
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Segun lo propone Morin (2001) es necesario generar una cultura del pensamiento
critico, reflexivo, transformativo, donde esa reforma sea al mismo tiempo conducente a una
reforma de la ensefianza y viceversa. Es asi que recuperar el discurso que circula en los
estudiantes entrevistados, identificando sus argumentaciones, se constituye en un objetivo
fundamental para pensar elementos que desde sus voces son problemas frecuentemente
evidenciados y que por lo tanto se constituyen en “desafios impostergables™ para revisar.

Es de sefialar que en base a las reflexiones acerca de las conceptualizaciones de
discapacidad anteriormente analizadas, surgen desde las voces de los actores entrevistados
referencias permanentes a la formacion docente, analizando especialmente modelos que
pueden observar en sus trayectos educativos, con el objetivo de superar en lo posible la
fragmentacion de esta formacion, buscando una transversalidad disciplinaria, pedagogica,
epistemologica, ética y axioldgica.

En este contexto, fue necesario el escrito de este apartado tedrico-analitico que como
dijimos, surge en el trabajo como un emergente de los datos obtenidos, ya que, sin
considerarlo directamente en los objetivos de la presente tesis, resultd necesario establecer
como categoria de analisis la formacion docente y los aspectos a considerar en la misma en
el ambito universitario, debido precisamente a que las voces de los actores remitieron a estas
dimensiones.

Asi, en base a los planteos que han realizado, hemos organizado las siguientes
categorias especificas emergentes:

E.1. Relacion teoria-practica

E.2. Formacion docente como proyecto politico
E.3. Didlogo entre educador y educando

E.4. Articulacion formacion docente y discapacidad

En lo que sigue pasaremos a desarrollar cada una de estas subcategorias, incluyendo
en el andlisis aquellas que también surgieron como parte de estas evidencias, pero que fueron
incorporadas en la presentacion de la tabla 23 como parte de otras ya establecidas en las
interpretaciones anteriores (tal lo explicado en parrafos mencionados previamente).

Es asi que nuevamente a riesgo de ser reiterativos aclaramos nuevamente que el
analisis est4 organizado de la siguiente manera®: se retomara como parte del analisis de la
subcategoria E.1. Relacion teoria-practica, con la subcategoria C.lI.a. Diferencia entre
formacion y realidad.

Asimismo, en la interpretacion que realizaremos de la subcategoria E.2. Formacion
docente como proyecto politico se retomard la subcategoria C.2.a. Educacion-
transformacion y C.2.b. Responsabilidad docente (Docente como intelectual).

Finalmente, se analizara en el contexto de la subcategoria E.4. Articulacion
formacion docente y discapacidad, la subcategoria C.3.a. Formacion docente y
discapacidad.

35 Remitimos al lector a que nuevamente vea en paralelo la siguiente explicacion con la Tabla 23
(presentada en el capitulo 4).
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En lo que sigue, se desarrollara dicho andlisis, siguiendo la cronologia conceptual
establecida en la categoria E, por lo que comenzaremos con la conceptualizacion de la
subcategoria E.1., y luego continuaremos con las subsiguientes.

6.1 Reflexionando acerca de los propios trayectos académicos

6.1-1) Categoria E. Impostergables en Formacion Docente y Categoria C. Concepciones
sobre Formacion Docente

E.1. Relacion Teoria-Practica (Conjuntamente con C.l.a. Diferencia entre
Formacion y Realidad). Sanjurjo (2017) sostiene que el hombre se ha distinguido de otros
animales por particularidades especificas de lo humano, donde la teoria y la practica se
constituyen en caracteristicas de esta humanidad. Mediante un breve rastreo historico sefiala
que desde la Grecia clasica se produjo una separacion del trabajo manual y del intelectual,
sobrevalorando este ultimo en desmedro del primero, disociacion que siguid sosteniéndose
en diversos modos de produccion a lo largo del tiempo. Es interesante observar el planteo
de la autora en relacion a que estas acciones, precisamente caracteristicas constitutivas e
indispensables para el desarrollo de la propia humanidad, cuando son separadas, escindidas,
originan procesos de “alienacion”, entendiendo por tal el impedimento a desarrollar la propia
humanidad debido a la disociacion que se produce entre el pensar y el hacer, ... hacer,
conocer, transformar, generar vinculos, son caracteristicas constitutivas de lo humano y ...si
se impide o se desvaloriza alguna de ellas se produce inevitablemente un proceso de
alienacion” (p. 318).

Vinculando este planteo con la formacion docente, Tallaferro (2012) afirma que es
comun insistir en la relacion que necesariamente tiene que darse entre la teoria y la practica
en esta formacidn, sin embargo, son escasas las experiencias formativas que consiguen
articular esa relacion de manera satisfactoria. Coincidimos con la autora cuando sostiene
que, en contrario a esa articulacion, generalmente se tiende a pensar que brindando a los
estudiantes fundamentos teoricos de la educacioén durante un periodo de tiempo a lo largo de
su formacion, luego podran aplicarlos a la realidad educativa, transfiriéndolos desde el
contexto cientifico al profesional. Al respecto Ferry (2004) sostiene que durante mucho
tiempo la formacion teodrica se situd en un nivel considerado primordial para luego tratar de
aplicar “sobre el terreno” lo que se habia aprendido en los espacios de formacioén donde se
dispensaban conocimientos teoricos.

Sin embargo, Perrenoud (2001) advierte que la formacioén de docentes es sin duda,
en el nivel de “experticias”, una de las menos provistas de observaciones empiricas
metodicas sobre las précticas, sobre el trabajo real de los profesores, en lo cotidiano, en su
diversidad. Segun lo entiende el autor, ello se da porque numerosos curriculos de formacioén
inicial se “fundan en una edicion prescriptiva del oficio antes que en un andlisis preciso de
su realidad” (p.3). Claramente nos encontramos ante una vision lineal y simplificada de la
relacion teoria-practica que sobredimensiona la teoria y reduce lo complejo de la practica.

Retomamos lo planteado; en el contexto de las entrevistas en profundidad que
realizamos en este estudio, las voces de los entrevistados refieren de manera permanente a
esta situacion, expresando:
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- (es impostergable) mas relacion entre la universidad y las escuelas, es como que la
practica en el profesorado se hace en el ultimo ario, después de estar cargado de
contenidos que son preparados para una licenciatura... y vas a la escuela a hacer
alguna observacion en el ultimo aiio, y después preparas una unidad... estd como
completamente fuera de contexto... (E-1)3°

- Si, esa es mi experiencia personal, no digo que todos los profesorados sean asi...
pero la experiencia prdctica solo se da en la prdactica docente y en algunas materias
aisladas... notamos como que uno se queda adentro del ambito universitario, con
todo ese marco teorico, esa formacion, pero como que después da la sensacion que,
bueno, eso hay que llevarlo a la prdactica, hay que implementarlo y ahi, hasta no
llegar a los ultimos afios donde uno tiene las materias donde estan las prdcticas
profesionales, es como que no se estd vivenciando la experiencia en si. (E-2)

- ... Nosotros, como te decia, trabajamos mucho con todo lo que tiene que ver con
la teoria de la formacion pedagogica y tenemos una muy buena formacion... (E-3)

- ¢ ... para vos es fundamental ese vinculo entre la teoria y la practica? - Si, si, para
que las cuestiones teoricas se aprendan... si, si... aparte el contenido lo aprendes
cuando estds en la prdctica, cuando lo podes llevar a cabo y lo podes ver y lo haces
tangible, sino lo haces tangible queda en la nube y no lo bajas mas y te lo marca, el
estar en contacto te marca (E-4)

- ... al ser tan teorica la carrera, supongo que se prioriza el saber, el saber y no el
hacer, el practicar, pero si esto sucede en todas las carreras de profesorados...
fijate, ahi hay una punta: es mds importante saber, que transmitir ese saber... (E-

5)

Considerando estos planteos creemos que resulta imperioso pensar la escision de
estas “caracteristicas especificas de lo humano” y su vinculacion con la formacioén docente,
dado que a nuestro criterio ello implica reflexionar acerca de los fundamentos
epistemologicos y politicos respecto a como se concibe el conocimiento, la formacion, la
ensefnanza, el aprendizaje. Coincidimos con Ferry (2004) cuando sostiene que la presencia
de posicionamientos dicotomicos durante la formacioén “desconoce que en realidad todos los
saberes tienen al mismo tiempo dimensiones tedricas y practicas. Las practicas pedagogicas
no pueden funcionar sino es con relacion a teorias” (p. 75). Al mismo tiempo, cuando se
habla de formacion profesional, sin lugar a dudas se esta planteando también una formacion
practica, que en el caso de la docencia se trata de una formacion en las practicas de la
ensefanza, integrando saberes de dimensiones tedricas y practicas.

Retomando nuevamente las voces de los estudiantes entrevistados consideramos
valido incorporar aqui, por su vinculacion conceptual con lo que se estd expresando, una
categoria especifica o subcategoria que complementa las ya establecidas por medio del
andlisis de los datos empiricos extraidos de los cuestionarios, cuyo andlisis se desarrolld en
el capitulo 3 de esta tesis; estamos hablando de la subcategoria C./.a. Diferencia entre
formacion y realidad. Creemos adecuado retomar lo analizado e incluir el analisis en este
momento porque, precisamente, dichos datos empiricos remiten a expresiones que el

3¢ Como ya sefialamos en el capitulo anterior E-1 significa Entrevista 1 y asi continuaran sucesiva
y consecutivamente numeradas a lo largo del escrito (E-2; E-3; E-4; E-5).

Capitulo 6

Autora: Silvia Castro



u H[ UNIVERSIDAD NACIONAL DE RiO CUARTO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS .
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION Y UNIVERSIDAD:
Hacia una comprension de las concepciones sobre discapacidad en estudiantes de los profesorados de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. Construccion de significados.

contexto de las reflexiones tedricas que estamos desarrollando, encuentran la validez tedrica
para ampliarlos y resignificarlos. Revisar la brecha que existe entre la teoria y la practica en
los procesos de formacion docente, permite poner en evidencia el desequilibro que hay en
esta formacion entre el extenso desarrollo “conceptual” (que parece mostrar una tendencia a
exaltar el papel del saber-teoria disciplinar, con escasos desarrollos del pensamiento
filosofico y epistemologico) con la consecuente pérdida de capacidad para colocarse ante la
realidad y analizarla.

Al respecto Tello (2006) expresa que es imprescindible un cambio de actitud frente
al conocimiento y a la forma en que “se aprende a pensar la realidad escolar en contexto
durante el proceso de formacion docente” (p. 285). La inquietud surge por la gran dificultad
que existe entre los egresados de las instituciones de formacion al momento de enfrentarse
el ejercicio de su profesion (lo que nuestros entrevistados ya pudieron observar en los cortos
periodos de practica profesional que han realizado). Una de las grandes dificultades es la
organizacion del curriculum del profesorado en base a concepciones bajo la influencia de
corrientes filos6ficas positivistas, de enfoques mecanicistas, que solo hacen hincapié en una

“Tradicion Eficientista’’.

Nos encontramos con un modelo lineal del conocimiento que responde mas al “tipo
recetario” que a un ejercicio del pensamiento con solidas categorias conceptuales que
le permitan al futuro docente adaptar su estructura de conocimiento a las realidades
que tendréa que afrontar. (Tello, 2006, p. 287)

Se requiere de un trayecto de formacion docente que incluya en su interior procesos
de analisis y comprension de la realidad escolar, con disefios curriculares que deben partir
de una epistemologia de la practica basada en el conocimiento de la realidad, en la accion y
en la reflexion en la accidn, como posibilidad para acceder al conocimiento de la practica
docente y como necesidad para pensarla, para asumir la perspectiva de formar un docente
reflexivo transformador de la realidad.

En este punto, es interesante retomar los planteos que expresan los entrevistados en
cuanto a esta brecha manifiesta entre el conocimiento que se adquiere en el proceso de
formacion y lo que sucede al afrontar la realidad propia de un espacio escolar (cuando hacen
la practica docente en el tltimo afio de la carrera). Segun estos testimonios pareciera que el
conocimiento que se adquiere en el proceso de formacidon no logra responder en muchas
ocasiones a las demandas de la realidad que deberan afrontar, ante lo cual algunos trataran
de resolver las situaciones que se presentan desde sus propias vivencias e historias
personales, mas que desde lo aprendido. Por ello, tal como plantea Tello (2006) la
importancia de repensar el conocimiento y la forma en que “se aprende a pensar la realidad
escolar en contexto durante el proceso de formacion docente” (p. 285).

37 En esta concepcidn se cree posible que la practica pedagdgica pueda producirse en un contexto
tedrico y luego ser aplicada en situaciones practicas. Es decir, derivar de la teoria cientifica reglas que aseguren
resultados y conformar la practica docente en la mera aplicacion instrumental: se trata de aplicar. La formacion
docente se basa en una concepcion tecnologica e instrumental de toda actividad profesional eficaz. Se ha
reconocido que la corriente de caracter eficientista ha intentado separar los ambitos de planificacion y
ejecucion, con lo que el docente pierde virtualmente la reflexion sobre su propia tarea. (Programa de Formacion
del Profesorado en el contexto de la Facultad de Ciencias Humanas, 2012, Universidad Nacional de Rio
Cuarto).
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- ... en la practica docente que es en el cuarto aiio, vamos un mes antes a observar,
al profesor, a como desarrolla el tema, a los alumnos vemos un monton de cosas que
nos hacen observar, pero no es lo mismo... - ;Qué no es lo mismo? - Lo que hemos

estudiado durante tantos afios y lo que después nos encontramos en esa realidad...
(E-1)

- ... qué seria necesario? - ... bueno, tener en cuenta el trabajar la realidad adentro
del aula, todo, el mundo que nos rodea tenemos que trabajar en el aula (E-3)

- vos estdas preparado intelectualmente, y entonces vas y te encontrds con
que...ehh... nadie quiere escuchar lo que vos tenes que decir intelectualmente y
tenes que... tenes que ver la forma y eso, eso yo creo que esta librado al individuo,
al que esta enfrente, no te preparan para eso, no tenes una prdctica... y bueno tal
vez no puedo dar este tema, tal vez esto no me sirve, entonces ;qué puedo dar? ;como
me acerco? ;como los engancho con este tema?... hay que ser muy habil y no todos
tenemos esas capacidades, no todos las practicamos (E-5)

- ... fuimos a observar una clase y nos encontramos con la realidad y la realidad
es bastante complicada y bastante mas dificil de lo que creemos, y a nosotros bueno,
qué nos paso, ..., nos sentimos un poco decepcionados porque uno se encuentra
materialmente con muchas, muchas cuestiones en contra, para que esta
comunicacion, esta problematizacion en el caso de la (disciplina) y la relacion con
los alumnos sea optima, sea buena... (E-5)

Por lo expresado por los estudiantes, es evidente la necesidad de acercarse a la
realidad y conocerla desde variadas experiencias, asi como reflexionar acerca de ellas
(refieren como “realidad” a aquellos espacios institucionales, escuela, aula, o cualquier otro
lugar de aprendizaje). El planteo se basa fundamentalmente en la posibilidad de conocer las
condiciones reales existentes, materiales y simbolicas del probable campo de accion futuro
que, en interaccion desde el comienzo de la formacién, permita al estudiante construir
conocimiento fundamentado sobre los problemas singulares que se plantean en la practica,
y que solo pueden conocerse y comprenderse in situ.

- ... pienso que deberia uno aproximarse un poco mds a la prdactica y tomarla mas
naturalmente... porque es como que nos preparamos tedricamente y sabemos un
monton de cosas y al final, final, bueno... te largds y tenés que hacerlo, entonces
estamos a la deriva, entonces ahi es que cada uno va a poner su impronta porque
no esta debidamente preparado, porque no ha hecho un camino prdctico
acompaiiando esa teoria, no, ha sido mucha teoria... porque somos todos muy muy
teoria, muy muy acd en la cabeza... (E-5)

Hay una clara demanda de construir conocimiento no solo como producto de teorias
aprendidas sistemdticamente sino también de aprendizajes experienciales, para tomar
decisiones cimentadas en estas “caracteristicas especificas de lo humano”. Entendemos que
el destacado hincapié que los entrevistados realizan respecto de la importancia de la relacion
entre la teoria y la practica durante la formacion, guarda relacién con los planteos de
Perrenoud (2001) respecto a la importancia no tanto en formar directamente para la practica,
sino mas bien en identificar a partir del trabajo en lo real, los conocimientos y las
competencias requeridas para llevar adelante un proceso de ensefianza y de aprendizaje
cualquiera, fin principal para lo que estan siendo formados. Al respecto es interesante
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explicitar que por competencia entiende no solo “la identificacion de las situaciones que hay
que manejar, de los problemas que hay que resolver, de las decisiones que hay que tomar,
sino también la explicitacion de los saberes, de las capacidades, de los esquemas de
pensamiento y de las necesarias orientaciones éticas” (p.4).

Perrenoud (2001) agrega también que estos conocimientos que se construyen durante
la practica, por la reconstruccion de “saberes de experiencia” y por la formacion de nuevos
esquemas de accion, enriquecen o modifican lo que Bourdieu (1973, como se cit6 en
Sanjurjo, 2017) llama habitus. Considera que corresponde a la formacion inicial desarrollar
ciertas capacidades basicas ligadas con estas experiencias, de ahi la necesidad de identificar
un conjunto de caracteristicas presentes en las practicas profesionales que se requiere
trabajar durante la formacion inicial para favorecer practicantes reflexivos, superando asi los
limites ligados solo al dominio de saberes disciplinares que se deben ensenar, o de algunos
pocos conocimientos de principios pedagogicos y didacticos generales. A nuestro entender
esto supondria orientar el curriculo superando la racionalidad técnica o instrumental que
parece estar presente.

De lo que se trata es de proponer actividades a lo largo de la formacion, en las que
los estudiantes puedan vincular la formacion tedrica con experiencias propias del campo
profesional. Por ello es importante encontrar la justa distancia entre el conocimiento de esa
realidad, lo que los profesores hacen en lo cotidiano y los contenidos y objetivos de la
formacion inicial. Ferry (2004) expresa que de acuerdo a estudios que se han hecho, se
conoce que esta formacion de campo es muy valorada por los docentes. Precisamente estas
disquisiciones son observadas en los testimonios que recogimos:

- ¢Desde primer aiio tuvieron esos intercambios? - Si, en primer afio con esos
encuentros, fue como una minima practica inicial, una jornada que fue decisiva para
muchas, para saber si les gustaba o no, si era lo nuestro o no... para mi fue
fundamental... en segundo con la prdactica sociocomunitaria ... donde tuvimos que
planificar, ir, cumplir horarios, trabajar con los chicos... ehh... en tercero tuvimos
las pasantias docentes, que eran, a mi sentir, lo mismo que la practica de cuarto ario,
pero en un tiempo mds breve, porque también consistia en ir, planificar, observar,
hacerse cargo, nada mas que en un tiempo mads breve... ehh... todos los anos tuvimos
una insercion en la prdactica cotidiana... ehh... para mi fue fundamental (E-4)

- ... me encanto la materia, me parecio que es muy util bajar a tierra, todos los
conocimientos que tenemos y tratar de aplicarlos... y entonces hicimos visitas a
colegios, hicimos entrevistas a docentes, fuimos a observar una clase y nos
encontramos con la realidad y la realidad es bastante complicada y bastante mas
dificil de lo que creemos, y a nosotros bueno, qué nos paso..., nos sentimos un poco
decepcionados, no porque pensaramos que la realidad fuera diferente, sino porque
uno se encuentra materialmente con muchas, muchas cuestiones en contra, para que
esta comunicacion, esta problematizacion (del conocimiento) y la relacion con los
alumnos sea optima, sea buena... (E.5)

Segun Perrenoud (2001) justamente para cambiar las practicas, importa describir las
condiciones y las dificultades del trabajo real de los docentes. Considera que en ello esta la
base de toda estrategia de innovacion en la formacion inicial de los docentes, por lo cual es
necesario darse el tiempo para una verdadera indagacién sobre las mismas, mediante la
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observacion permanente de las practicas y de los oficios del docente, acercandose a una
imagen realista de los problemas que se resuelven en lo cotidiano, de los dilemas que se
enfrentan, de las decisiones que se toman, etcétera.

Coincidimos cuando sostiene que la formacion para no ser s6lo una reproduccion,
debe anticipar las transformaciones. Y aqui cabe retomar la reflexion que realiza cuando
plantea que en muchos sistemas educativos hay dificultades por la falta de formacion
ciudadana, por la violencia presente en distintas situaciones, etc., a lo que nosotros
agregamos resistencias acerca de los procesos de inclusion. Pero tal cual lo pregunta el autor
“;en qué programas de formacion inicial encontramos que estos problemas son considerados
en la justa medida de su amplitud?... ;Los planes y los contenidos preparan para estas
realidades?... Temas muy débilmente abordados en la formacion inicial” (Perrenoud, 2001,
p-3). Incluso, agrega que en estos procesos de formacion todavia se deja a los estudiantes
que quieren ser profesores con la ilusion de que se trata de dominar saberes para transmitirlos
a “nifios deseosos de ser ensefiados”. Al respecto algunos entrevistados comentan:

- ... porque aparte después estd toda una frustracion ;Uy, preparé una clase
hermosa y a los chicos ni les importo!... (E-1)

- ... entonces vas y te encontrdas con que...ehh... nadie quiere escuchar lo que vos
tenes que decir ... y bueno tal vez no puedo dar este tema, tal vez esto no me sirve,
entonces ;qué puedo dar? ;como me acerco? ;como los engancho con este tema?...
hay que ser muy habil y no todos tenemos esas capacidades, no todos las
practicamos. (E-5)

Preocupa pensar la formacion inicial de profesores en la universidad, dado que se
vislumbra claramente, mediante los testimonios recogidos a través de las entrevistas en
profundidad, el divorcio existente entre teoria y practica en la formacion docente, tan
claramente expresada por los estudiantes a quienes entrevistamos:

- La formacion teorica la tenemos, es buena pero si nos quedamos solamente con
eso, es como que después, cuando queremos ver el ambito en el que nos vamos a
desemperiar, como que... yo veo que el secundario no es el mismo a cuando yo iba,
la sociedad tampoco es la misma ahora que hace muchos arnos atras, todo cambia y
uno se tiene que adaptar a esos cambios en diferentes ambitos... y si uno desconoce
o ve un colegio en los ultimos afios cuando recién hace las prdcticas, como que me
parece que tendria que haber mayor interaccion antes, digamos. (E-2)

- A mi me parece que la educacion que nos dan es excelente, a mi me encanta y
siempre me encanto mi carrera, justamente en la disciplina es una formacion
tremenda, muy amplia, con temas muy dificiles que realmente te tiene que gustar
estar alli..., pero como que se basan mucho en la teoria... (E-3)

No podemos eludir la responsabilidad que como formadores tenemos que asumir en
torno a reflexionar acerca de estos procesos peligrosamente alienantes que estamos
abogando. En palabras de Sanjurjo (2017) “la Universidad no puede dejar de reconocer sus
responsabilidades al respecto, ni soslayar una profunda discusion acerca de con qué objetivos
forma profesionales, a través de que modelos formativos y sobre qué supuestos teoricos,
epistemologicos, politico-pedagdgico se sustenta esa formacion” (p. 317).
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Asumimos como necesaria una reflexion que permita vislumbrar que esta separacion
tajante entre teoria y practica, donde pareciera que la primera “guia” a la segunda, lleva a un
modelo de formaciéon basado en una perspectiva positivista y lineal, donde primero es
necesaria una “preparacion” tedrica en disciplinas bésicas para luego “ir a la practica”, como
un complemento al final de la formacion. En los testimonios aportados por los estudiantes
entrevistados, es elocuente y reiterado el planteo de la necesidad de mayor vinculacion entre
la formacion teodrica y la formacion practica que brinda la universidad, vinculacion que
demandan transversalizada a lo largo del trayecto curricular. En sus palabras dicen:

- ... Yo creo que habria que comenzar desde primer afio, vincular mds la teoria con
la experiencia practica, vivida... desde el principio de la formacion, desde el
principio de la carrera, primer aiio ya por lo menos se deberia visitar escuelas, por
ejemplo... - Es decir, un impostergable seria que la prdctica esté no solo en el ultimo
ano - Si, claro, que sea transversal... porque aparte en la universidad se esta...
algunos si se actualizan, pero hablan de corrientes que estudian otros y demas y... y
también los docentes estan por fuera de la realidad de lo que pasa en las escuelas,
de lo que pasa adentro del aula... (E-1)

- /Qué importancia crees que tiene la vinculacion con la realidad, con la practica
durante la formacion docente? - Es fundamental, creo que el haber tenido la
posibilidad desde primer aiio de tener contacto con la realidad, en por ejemplo
jornadas con la materia J.... ehh... ahi muchas chicas decidieron irse, incluso,
porque al tener el primer contacto con lo que era planificar una actividad, estar con
los chicos, manejar un grupo, etc. se dieron cuenta que no, que no era lo que les
gustaba... para mi es fundamental...

Pero para mi es fundamental esa prdactica transversal, no solamente porque te das
cuenta si te gusta o no, sino porque aparte el contenido lo aprendes cuando estds en
la practica, cuando lo podes llevar a cabo y lo podes ver y lo haces tangible, sino lo
haces tangible queda en la nube y no lo bajas mas y te lo marca, el estar en contacto
te marca... ehh... un ejemplo muy pavo... yo aprendi a hacer el registro de asistencia
y cerrar el registro de asistencia en mi practica y ahora como docente a mi se me
hizo facil hacerlo, cuando otras andaban a las corridas persiguiendo a la directora

para que se los explicara, yo lo puede aprender en la practica y cuando lo tuve que
hacer... (E-4)

Para Ferry (2004) es esencial superar las oposiciones entre la teoria y la practica,
entendiendo que no se trata de una simple aplicacion practica de la teoria y, tampoco la teoria
consiste en sistematizaciones de la practica. “En el terreno no es posible entender la practica,
acceder a la practica si no se utilizan referencias teoricas para analizar el proceso practico.
De manera simétrica, en el centro, el trabajo no es solamente tedrico porque concierne a la
actividad profesional practica” (p. 90).

Al mismo tiempo, recorrer los caminos entre lo tedrico y lo practico requiere de
procesos reflexivos sobre nuestro quehacer, requiere que desarrollemos la capacidad de
cuestionar el conocimiento a la luz de la experiencia para afirmarlo, o hacer nuevas
elaboraciones. Stenhouse (1997, como se citd en Tallaferro, 2012) sefiala que durante el
curso de los estudios de una carrera el puente entre lo tedrico y lo practico lo constituye el
curriculo, en funcion del cual los estudiantes tienen la posibilidad de abordar la teoria y la
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practica para nutrir la una en la otra y precisamente en ese intercambio entender el caracter
transformador y transformable del proceso educativo.

Creemos que el curriculo de formacion inicial de docentes debe contemplar practicas
en el campo profesional que sean concebidas como un eje que atraviese transversalmente
toda la formacion, constituyéndose en el elemento que articule el saber tedrico con el saber
practico, en una relacion dialéctica, complementaria. Tal como sostiene Sanjurjo (2017)
posicionamientos y concepciones que superen los modelos tecnocraticos, recuperando el
valor de la practica como generadora de teoria, sin suponer que solo es importante la practica
para formarse como profesional, sino mas bien rescatando el sentido de una praxis
comprometida con valores y fines y donde ademas adquiere significacion y trascendencia la
reflexion sobre la propia accion.

- Nosotros, como te decia, trabajamos mucho con todo lo que tiene que ver con la
teoria de la formacion pedagogica y tenemos una muy buena formacion... si bien
sabemos que la teoria no se aplica directamente a la prdctica, si hay un trabajo de
reflexion y de pensamiento interno, de reflexionar sobre tu propia practica. (E-3)

- ... Yy va una cosa totalmente unida con la otra, porque a nosotros también nos
trasmiten ese saber los profesores y de eso puedo decir mucho, no todos estin
debidamente preparados o no todos lo logran, todos puedo asegurar que saben
mucho, realmente hay gente muy bien preparada, pero no creo que todos lo logren
(esa relacion entre el saber y el hacer). (E-5)

En estos testimonios, es evidente la reflexion que los entrevistados plantean respecto
de que el conocimiento no proviene de las cosas en si mismas sino de una construccion,
mediante la cual se intenta comprender, significar, interpretar la realidad. “Se necesitan
docentes en permanente conversacion con el curriculum y los materiales” (Schon, 1992,
como se citd en Sanjurjo, 2017, p. 324) lo que requiere de una sistematica reflexion sobre el
“habitus profesional” (Bourdieu, 1973, como se citdé en Sanjurjo, 2017), de modo tal que,
comprendiendo las practicas, puedan modificarse.

Sin embargo, llegado a este desarrollo es valido significar que trabajar sobre la
formacion practica no implica desmerecer la formacion tedrica, o pensar en “lo malo” que
puede ser tanta teoria. Coincidimos completamente con Freire (2002) cuando expresa que el
educador debe “vivir intensamente la relacion profunda entre la préctica y la teoria, no como
yuxtaposicion, como superposicion, sino como unidad contradictoria” (p.33). Esta unidad
nos lleva a entender que la préctica no es ni subteoria ni puede prescindir de la teoria. “Hay
que pensar la practica para, teéricamente, poder mejorar la practica” (p.33) por lo cual, en
contrapartida, toda teoria deja de tener valor si no hay una practica que motive dicha teoria.

Al respecto los siguientes testimonios grafican lo expresado:

- ... 8L creo, sobre todo en lo que fue en la prdactica de cuarto ano, que falto... falto
pulir la practica, tedricamente, ... fue hermosa la experiencia de las practicas,
aprendi muchisimo, pero por ahi la cuestion de la clase tedrica era lo que hacia un
poco mas de falta, pero bueno, también fue justo un aiio revolucionado por los paros
y tuvimos muy poco tiempo de clases, entonces por ahi los tiempos apretaban... (E-

4)
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-... cosa en la que yo veo que se falla, no porque no se quiera poner énfasis en eso,
sino porque... con respecto a la praxis, cuesta mucho (E-5)

Retomar la teoria para reflexionar dialécticamente sobre la propia practica es un
aprendizaje “hermenéutico-reflexivo” que se logra en la medida en que se hace, lo cual lleva
una vez mas a plantear la responsabilidad que la universidad tiene al respecto durante la
formacion docente. Asimismo, formar este “profesional reflexivo”, que se detiene a pensar
acerca de su propia accion, no bastaria para una buena formacion profesional en el ambito
de la docencia. No es suficiente reconocer el conocimiento experiencial, los valores, las
creencias, que se ponen en juego como potenciales obstaculizadores o posibilitadores de
buenas practicas. Se requiere ir mas alla de los aspectos internos, poniendo un juego ademas
los condicionantes contextuales, materiales, situacionales y experienciales. Es necesario
hacer un analisis de la realidad material y contextual circundante. Al respecto Bell Jiménez
(2017) sostiene que desde la teoria freiriana precisamente la praxis, la reflexion y la accion,
necesitan de la comprension del mundo y de una lectura de él, que emerja en didlogo para la
transformacion. Tarea que si, segun los testimonios de los entrevistados, parece estar
llevando adelante la universidad.

- ... (se nos brinda) una formacion que nos lleve a pensar y a trabajar con nuestra
propia prdctica en el aula cuando ya seamos docentes (E-3)

- ... es una carrera y una facultad, no puedo hablar por las otras, pero si por nuestra
facultad, que a mi me enseiio a ser critica, a cuestionar, a ver las cosas y la realidad
educativa de otra forma, siempre teniendo esto ;no? de cuestionar todo lo que pasa
en la realidad, en las aulas, ..., en los colegios, de preguntarme el por qué... creo
que muchos profesores tuvieron la particularidad de enseiiarme eso... (E-4)

Es decir, es importante poner igualmente en discusion los aspectos macros de la tarea
docente, que se relacionan con la subjetividad como los que involucran fundamentalmente
aspectos sociales, histéricos y politicos, buscando asi formar un docente reflexivo y
comprometido no s6lo con el cambio subjetivo sino también social. Creemos que este
aprendizaje sera luego el que haga la diferencia entre una practica rutinaria o una practica
reflexiva-transformadora. Entendemos que en la opcion de escoger una u otra, la formacion
que haya recibido un docente es crucial, las estrategias que se le hayan brindado para
revisarse e identificar sus creencias y concepciones, asi como la asuncion de una posicion
critica-politica ante su quehacer, le permitiran preguntarse por las razones que determinan
sus acciones y las consecuencias de las mismas.

No debemos olvidar el legado que nos deja el pensamiento freiriano respecto a
entender que toda practica educativa es “praxis” humana, y que por lo mismo es practica
politica. Esto implica, segun Pérez Jiménez (2009) entender que la reflexion de la practica
se sustenta en principios basicos. El primero reconoce la condicién profesional de los
educadores y su papel protagonico en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. El segundo,
establece la capacidad de los docentes para generar saber pedagogico, es decir, el
conocimiento del profesor no sdlo sirve para desarrollar saber practico sino para producir
saber teorico. Y el tercero, tal vez el mas trascendental, reconocer que como actores publicos
y reflexivos estdn “solicitados para fundar y poner en marcha un proyecto politico libertario,
con los cambios que demanda la sociedad” (p.312).
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Por ello, entendemos como prioritario poner en discusion los modelos de formacion
docentes presentes en la universidad. En palabras de los entrevistados, parece que estamos
estableciendo como convencional esta separacion entre una formacion teodrica y una
formacion practica, lo que imposibilita abordarla, estudiarla desde la complejidad que tiene.
Lo que preocupa en este modo de proceder es, por un lado revelar el modelo positivista de
formacion (con predominancia de la teoria, donde se entiende a la practica como una
aplicacion de esa teoria) como una opcidon epistemoldgica que en los curriculo se esta
realizando, y por otro lado algo que a nuestro criterio tiene igual grado de gravedad, que
guarda relacion con la naturalizacion de una formacion que solo se da dentro de los limites
“de la academia” o al interior de la comunidad académica, sin pensar en una formacion que
estd entramada, entretejida con la necesaria interaccion ‘“‘extramuros”. El siguiente
testimonio es sumamente claro al respecto:

- Y el hecho de tener esa interaccion con el lugar donde uno se va a desenvolver...
yo veo que esta muy alejada, recién en los ultimos arnios, cuando se hacen las
prdcticas, que previo a dictar las clases a ese grupo de alumno, se visita la institucion
para hacer un relevamiento de la misma, conocer, interactuar con los profes con los
que se va a trabajar en conjunto... esa es una necesidad... me parece que eso uno
lo ve recién cuando cursa la carrera en el ultimo aiio y antes de eso es como que
uno se mueve nomds en el ambito universitario (E-2)

Segun Rinesi (2013) como institucion formadora, la universidad debe garantizar que
los futuros profesores (casi la mayoria de escuelas secundarias) cumplan con las minimas
condiciones para ser buenos profesores. Y la universidad no puede no suponer que podria
formar mejores profesores (reclamo social que se le hace) que es probablemente la tarea mas
importante para la que forma hoy en dia.

La Universidad aporta a ese sistema educativo secundario la mitad de sus docentes
(y presenta una diversidad de problemas) entre otras cosas, posiblemente, formativos.
De formacion disciplinar (puede ser que tengamos profesores que no sepan lo
suficiente sobre aquellos temas o aquellas disciplinas que ensefian) y de formacién
sobre la transmision de esos contenidos disciplinares, sobre los problemas del pibe
al que se los tiene que ensefiar o sobre la sociedad de la que tanto el profesor como
el pibe y la escuela forman parte. Todas estas cosas el profesor las tiene que saber,
todo esto forma parte de su formacion general... Tenés que saber quiénes son esos
pibes, tenés que saber qué es (y qué es hoy, y aqui) una escuela, qué es y cudl es el
alumno que tenés enfrente, y tenés que saber sobre tu disciplina. (Rinesi, 2013,
p.205).

Entonces, parafraseando al autor, cabe hacerse la pregunta acerca de cuales son esas
minimas condiciones para ser un buen profesor, pregunta que ¢l mismo argumenta como
dificil de responder, pero, considerando los testimonios de los entrevistados, podemos
visibilizar una comprension compartida por todos acerca de que hay instancias de
articulacion importantes entre la teoria y la practica que no se estdn abordando con la
profundidad necesaria, incluso lo observan como un déficit de la formacion, lo cual puede
estar socavando a aquellas condiciones minimas.

Para ello, creemos necesario construir una mirada dialogica entre los hechos, las
practicas y las teorias que supere los compartimentos estancos en que parece haberse
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constituido la formacion inicial en algunos profesorados en nuestra universidad, en donde el
norte sea la formacidn critica y reflexiva de un profesor que asuma la docencia como praxis
social, publica y cultural (Pérez Jiménez, 2009).

Como docentes conocedores de la realidad universitaria que estamos analizando, no
podemos dejar de mencionar en este sentido, las acciones institucionales que se llevan a cabo
basadas en los fundamentos del Plan Estratégico Institucional®®, para superar estos “procesos
de alienacioén” (Sanjurjo, 2017) asi como para comprometer a la formacioén de grado con un
proyecto politico que se cimente, entre otros aspectos, en la concordancia entre teoria-
practica y el reconocimiento de las relaciones sociales como fundamento de esa vinculacion.

También, el Proyecto de Innovacién Curricular propuesto desde Secretaria
Académica Central®’, dependiente de rectorado. En este sentido es valido aqui comentar
(aunque sea de manera breve) que en nuestra universidad estd en practica un proceso de
cambio y reestructuracion curricular en los planes de estudio, que se orienta a una practica
evaluativa y formativa que busca permanentemente la posibilidad de reflexionar
criticamente sobre nuestras propias realidades socio-historicas y pedagdgicas. El proyecto
de revision y/o cambio politico-formativo de los planes de estudio que se lleva adelante en
esta transformacion curricular, se vincula y emerge de la participacion de todos los actores
educativos, atendiendo a

Una auténtica problematizacion en el marco de cada carrera, pasando por un analisis
profundo hasta la construccion de una propuesta superadora acompariada en paralelo
de la revision critica de las practicas como impulsoras de las transformaciones
concretas en las aulas; lo que forma al estudiante es lo que experimenta o vive en las
situaciones de ensefianza y de aprendizaje. (Secretaria Académica, 2017, p.8)

Ademas, la Secretaria de Planificacion y Relaciones Institucionales, en el afio 2010
se redacta un documento de apoyo a las practicas sociocomunitarias, aludiendo a que las
mismas pueden tratarse de experiencias directas (en terreno) como también de experiencias
vicarias (por medio de la observacion de otros, entrevistas, analisis de casos, elaboracion de
proyectos). Al respecto sugiere que se apunte a proyectos que contribuyan a la comprension
y resolucion de diferentes y variados problemas y que no solo se limiten a intervenciones en
contextos de pobreza o vulnerabilidad social, sino que involucren servicios que la
universidad presta en diferentes ambitos, articulados con los aprendizajes y las necesidades
formativas de los estudiantes.

Al mismo tiempo refiere a que estas practicas “integren el aprendizaje de actitudes
solidarias junto con el aprendizaje de competencias propias de sus respectivas practicas
profesionales que faciliten a los futuros egresados su insercion laboral”. También que las
mismas se acompafien “con instancias de reflexion, andlisis y debate sobre las diversas

38 El Plan Estratégico Institucional establece como lineamiento estratégico la pertinencia social y
solidaria de la universidad entendida como produccion, ensefianza y utilizacion de conocimientos cientificos y
tecnologicos para contribuir a pensar y resolver los problemas criticos de la region, asi como a la valoracion
de la dimension socio-critica en la formacién de los estudiantes que les posibilite el estudio, analisis e
intervencion en problematicas sociales, politicas y culturales. Resolucion Consejo Superior N°332/09, UNRC.

3 Documento: Hacia un Curriculo Contextualizado, Flexible e Integrado. Lineamientos para

Orientar la Innovacion Curricular. Secretaria Académica. Resolucion Consejo Superior N°297/2017, UNRC.
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dimensiones implicadas en las problematicas que se abordan y consideren especialmente el
papel de la propia profesion en la generacion y superacion de esos problemas™.

Sin embargo, como expresan los entrevistados, estas experiencias no se estan
llevando adelante en todos los trayectos de formacion, quedando en muchos casos a decision
personal de cada docente generar estos espacios de gran valor en el plano formativo. Estamos
convencidos de la necesidad de superar la “buena voluntad” de algunos profesores. En
palabras de los estudiantes entrevistados se expresan estas caracteristicas:

- ¢Esto seria como otro impostergable, otra necesidad? - Si, mayor vinculacion de
la universidad con las escuelas, conocer mas la dinamica y enseniar los contenidos
desde alli. Hay algunos profesores que, por cuestiones particulares, por
motivaciones propias, te hacen esas “bajadas” o te hacen ir a otros lugares y
demas... por ejemplo el tema de la discapacidad, cuando aparecio en la carrera fue
dentro del marco de una materia, el profesor M., porque era una preocupacion de
él, por este alejamiento de la universidad con la sociedad |y es cierto!... fuimos a
hacer una practica a A. que ahora ya son mds sistemdticas, pero surgio de él, por
su inquietud, no era algo de la carrera... y después otra profesora también, que da
educacion para la salud, muy motivada por cuestiones de la salud y también con otra
mentalidad, que da clases en escuelas comunes, nos hacia hacer practicas en el
secundario de adultos que funciona en el N., sobre cuestiones de la salud... pero
quedaba en el interés de ellos... (E-1)

Por ello, es primordial llegar a consolidar realmente la curricularizacién en proceso
de estas instancias, curricularizacién que es necesario circunscribir en la idea fundamental
de “praxis”, que no solo es criterio practico, sino que precisamente se trata de accion y
reflexién para buscar opciones diferentes al status vigente. El concepto de praxis segun
Martin (2008) en griego original alude a 4 diferentes términos: “pratto” que significa obrar,
hacer y realizar, con conciencia previa de la accion; “poiésis” que simboliza creacion
artistica, que en principio se produce y luego se tiene conciencia de la accion; “pragmata”
que implica una accion util y no necesariamente con conciencia de la misma (ni anterior ni
posterior) y, finalmente, el ultimo concepto alude a la “praxis” que se realiza para poder ser,
que implica relacion dialéctica entre la teoria y la practica, entre la accion y la reflexion con
el objetivo de transformar el mundo. Por eso se trata de una accion politica y de una opcion
ética.

Freire (2002) expresa que la practica de la educacién puede tener su referencia en
cualquier teoria, pero no puede olvidar su contexto; si lo olvida es irresponsable ante el
pueblo al cual educa. Tampoco puede olvidar su propia practica porque ella es parte de su
punto de partida y porque ella no es posible sin su contexto local y global.

Por eso, la practica y la teoria implicita o explicita de esa practica también es punto
de partida, pues la préactica y su teoria se relacionan en una forma dialéctica y
permanente, aun cuando docentes y discentes no tengan conciencia de esa relacion,
relacion que los educadores deben asumir como parte de su responsabilidad
profesional y de una manera radical, pues la relacion de ambas coincide con la misma
naturaleza del ser humano. (Martin, 2008, p.14)

Consideramos que a través de estas decisiones politicas-institucionales de generar
otras opciones curriculares en los planes de estudio, en este caso del profesorado, se busca
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anclar la formacion docente en una problematizacién comprensiva de la realidad social, con
la consecuente construccion de saberes sociales y conocimientos profesionales coherentes
con tiempos y espacios culturales, surgidos precisamente a partir de esas complejidades e
incertidumbres, entendidos simultineamente como posibilidad y opcion para la
transformacion, asi como oportunidad para que los estudiantes puedan vivenciar
subjetivamente tales espacios para el crecimiento ético y moral.

A modo de sintesis de lo expuesto y analizado hasta aqui, vemos que desde las voces
de los actores entrevistados se destaca la brecha existente entre la teoria y la practica, la
distancia entre los contenidos de la formacion y la realidad efectiva de la practica, asi como
la falta de orientaciones pedagdgicas para ensefiar. Abordar estas cuestiones implica analizar
la tendencia presente en la formacion de grado, que segin expresan los protagonistas al
parecer seria solidaria de una “tradicion académica”*’, hasta en algunas ocasiones si se quiere
“eficientista™*!, respondiendo fundamentalmente a una “racionalidad técnica™*? (Davini,
2005), donde predomina un enfoque academicista, las que estarian dominando las practicas
universitarias en la formacion profesional de los profesorados en cuestion. Reflexionar sobre
ello, tal vez pueda llevarnos como institucion a disminuir las contradicciones entre las
finalidades proclamadas en el PEI y las practicas concretas.

Desde las voces retomadas, pareciera que para superar estos planteos academicistas
es “sine qua non” la recuperacion de la practica como fuente de aprendizaje. En este punto
podriamos preguntarnos siguiendo los planteos de Davini (2005) si ello no implicaria
afianzar aln mdas paradigmas de racionalidad técnica, del “saber hacer”, con la
implementacion de procedimientos mecanicistas. Sin embargo, creemos, tal como lo hemos
expresado en otras oportunidades, que este recuperar “el aprendizaje en las practicas”
responderia mas bien a un interés genuino de acerarse al conocimiento de la complejidad de
los problemas que alli se presentan, dado que, al no formarse en este sentido, lleva luego a
los futuros profesores a actuar con supuestos personales bajo la logica del sentido comun.

40 Tradicion que hace referencia a dos cuestiones bdsicas: la primera, a una so6lida y profunda
formacion de los docentes en la disciplina que ensefian, y la segunda en contracara de ésta, una superficial
formacion pedagogica. Esta tradicion es producto de la racionalidad técnica, positivista. Ademas, establece una
brecha entre el proceso de produccion y el proceso de reproduccion de saber, donde el docente seria responsable
unicamente del segundo término, ya que el primero estaria a cargo de los expertos. Al mismo tiempo, en la
medida en que la produccion de ese saber avanza, el docente es obligado a actualizarse permanentemente con
contenidos que en muchos casos no son analizados en su significado social, educativo y epistemologico. Esta
tradicion desestima el debate pedagogico ya que lo considera trivial. Tanto es asi que el conocimiento en este
ambito, solo se limita a la resolucion de problemas instrumentales en el aula, a modo de recetas.

41 Esta tradicion vincula explicitamente la educacién con la economia, "sea, inversion o como
formadores de recursos humanos" (Davini, 2005, p. 36). El docente es visto como un técnico cuya labor
consiste en "bajar la practica", de manera simplificada, donde el curriculum gira alrededor de objetivos y logros
medibles. Se basa en la psicologia conductista, donde la planificacion precisa de objetivos y de los logros
alcanzados, es fundamental. Hay una vision instrumental del proceso de ensefianza.

42 Este tipo de racionalidad, tal como se ha venido comentando hasta aqui, supone en principio la
formacion en las disciplinas consideradas fundamentales, para que al final el estudiante pueda “aplicar” sus
conocimientos en la practica. “Supone que los problemas de la practica son meramente instrumentales, que se
resuelven a partir de la teoria sistematica...” (Davini, 2005, p.103).
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Ademas de superar asi los cuestionamientos acerca de que deberan aprender a ser docentes
una vez insertos en las practicas laborales.

Asimismo, la reivindicacion de “ir mas a la practica” durante el proceso formativo,
no significaria la debilitacion de los marcos teodricos de referencia, ya que como hemos visto
no solo son valorados positivamente por los estudiantes, sino que en aquellos casos en que
estos marcos fueron escasos, los protagonistas lo sefialan como una debilidad para ampliar
la comprension y reflexion sobre la practica. Al mismo tiempo, dicha formacion tedrica es
altamente reconocida como posibilidad para interpretar criticamente la realidad. A nuestro
juicio, lo que parece estar planteandose en el reclamo estudiantil para mejorar este aspecto
en el trayecto de formacion, apunta a problematizar el concepto de “educacion bancaria™*
criticado por la teoria freiriana, reclamando mas una praxis transformadora, que a su vez
requiere de acciones concretas.

Lo que a nuestro criterio no fue explicitado y creemos fundamental en este sentido,
es la necesidad del acceso a discusiones epistemologicas en el estudio de las disciplinas, para
evitar las “cegueras paradigmaticas” que llevan al “error” y la “ilusion” del conocimiento
(Morin, 1994) para sortear el peligro presente en que se pierda el sentido de la completud,
llegando a visiones reduccionistas en el andlisis, reflexion e intervencion en la complejidad
del problema que estamos abordando, los cuales serian esenciales a la hora de recuperar “este
aprendizaje desde la practica”.

Reconocer que como institucion formadora no podemos actuar como una “agencia”
de legitimacion social, reproductora y transmisora de verdades absolutas, implica pensar
propuestas de formatos y disefios curriculares que superen la centracion en la
asignaturizaciéon de contenidos y enfoques logico-instrumentales con énfasis en la
simplificacion y fragmentacion del conocimiento, para lo cual se hace indispensable la
busqueda de planes que rompan con el predominio academicista y la orientacion positivista
y que a su vez viabilicen procesos de transformacién “centrados en la verdadera
participacion, el crecimiento en libertad, la solidaridad y el encuentro con el otro, una
practica pedagogica que apunte hacia el cruce de saberes, hacia la generacion de situaciones
potenciadoras de experiencias y vivencias” (Sanchez Carrefio, 2012, p.58).

A lo que es necesario sumarle, al decir de Tello (2006), la posibilidad de que los
formadores puedan brindar argumentos de la complejidad para provocar en los alumnos la
capacidad de razonamiento dindmico, de construccion del conocimiento flexible en relacion
y vinculacién con la realidad. Agrega que en la actualidad nos encontramos con un modelo
lineal del conocimiento, lo cual impide un pensamiento complejo con categorias
conceptuales que favorezcan en el futuro docente repensar su estructura de conocimiento a
la luz de la realidad que tendra que afrontar.

Es decir, el problema de la racionalidad técnica de los curriculos no se supera solo
con cambios curriculares de orden, comenzando primero con “aprendizajes de inmersion en

43 Se define por educacion bancaria la que compara al educando con una cuenta de banco sin fondos
en la cual el docente deposita saber. Desde esta metafora se asume que el educador es conocedor y esta por
encima del educando, quién es un ignorante; esta dindmica del sabio y del ignorante, termina entorpeciendo el
diadlogo, dado que solo habla el sabio (desde la teoria) y el escuchar solo es el quehacer de quién no conoce
(Bell Jiménez, 2017, p. 41).
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la practica”, ni tampoco con potenciar la reflexion en y sobre la practica (Davini, 2005). Se
trata de un cambio epistemologico necesario en la forma de analizar y comprender la
formacion docente, para asumir la perspectiva de formar a un docente reflexivo, critico y
transformador de la realidad, que pueda mirarla desde la complejidad.

Es asi que las dificultades actuales de la formacion docente poseen una cuestion de
fondo mas que de forma: disefios curriculares que deben partir de una epistemologia
de la practica basada en el conocimiento, en la accion y en la reflexion en la accion,
como posibilidad para acceder al conocimiento de la practica docente y como
necesidad para pensarla. (Tello, 2006, p.287)

Para superar una vision unilateral y limitada, Morin (1994) propone tomar conciencia
de los paradigmas que mutilan el conocimiento y desfiguran lo real. Ello es fundamental
para permitirnos comprender que la reivindicacion que los entrevistados hacen respecto de
“recuperar la inmersion temprana en la practica” durante el proceso de formacion docente,
no debe limitarse solo a un saber hacer, circunscribiendo de manera empirista la practica al
espacio de lo real. La idea de un pensamiento complejo pone de relieve una organizacion,
donde orden y desorden se mezclan intimamente y cuyo dinamismo genera nuevas formas
organizadas y desorganizadas a modo de bucle recursivo (Tello, 2006), que en este caso
implicaria ampliar la comprension retomando dimensiones culturales, éticas, politicas,
donde teoria y practica son dos caras de una misma moneda y donde la cuestion de la
formacion docente consistiria en la reelaboracion permanente de los marcos interpretativos.

Se requiere una formacidon docente que comprometa al futuro profesor con la
problematizacién la realidad, donde el conocimiento sea capaz de afrontar las dificultades
en el angulo de la incertidumbre de la cotidianeidad escolar. Se requiere de una logica y
perspectiva epistemoldgica que supere “la logica disciplinaria competitiva individualizada y
acritica de la ensefianza transmisora” (Morin, 1994). Se requiere que la reflexion sobre la
propia practica que hagan los futuros docentes, se caracterice por su “capacidad para
historiarla, lo cual dard la posibilidad de que se estructuren visiones de futuro y se construyan
opciones transformadoras sobre esas practicas” (Tello, 2006, p.288).

En esto ademés se rescata el planteo de Morin (2002) respecto a las “cegueras del
conocimiento: el error y la ilusién,” como una de las mayores dificultades en la formacion
docente, ya que el modelo que se transmite actualmente, modelo lineal, prescriptivo,
positivista, presenta al conocimiento sin amenazas de “error” e “ilusion”. Por ello el planteo
de los entrevistados respecto de la “desconexion entre lo que se aprende durante la formacion
y la realidad de las escuelas”. Desde nuestra perspectiva esto se da porque hay una tension
contradictoria entre lo que se aprende en modo fragmentado y la realidad que requiere de
sentido, sentido que se logra reflexionando desde la complejidad, entendiendo que “la
complejidad es el desafio, no la respuesta” (Morin, 1983, como se citd en Calixto Florez,
2014).

Morin (2001) desarrolla con respecto a las “cegueras paradigmaticas” la importancia
de la conjuncion y no de la disyuncion: “... un paradigma puede al mismo tiempo dilucidar
y cegar, revelar y ocultar. Es en su seno donde se encuentra escondido el problema clave del
juego de la verdad y el error” (p.27). No debemos olvidar que el conocimiento tiene limites
que son superados continuamente, por lo cual resulta imprescindibles que pensemos en una
formacion docente que supere planteamientos disciplinares, parcializados, fragmentados,
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aspirando a una propuesta formativa que pueda incorporar la complejidad de la realidad, asi
como que se constituya en el encuentro de cosmovisiones y perspectivas que se articulen
incluyendo, por qué no, también aspectos contradictorios o contrarios, pero que en el
reconocimiento de sus distinciones puedan orientarse hacia la complementariedad y en lo
posible hacia el pensamiento multidimensional.

Complexus significa lo que esta tejido junto; hay complejidad cuando los diferentes
elementos que constituyen un todo son inseparables y existe un tejido
interdependiente e interactivo entre el objeto de conocimiento y su contexto, las
partes y el todo, el todo y las partes, asi como entre las partes. La nueva racionalidad
compleja constituye un impulso para observar la realidad con multiples alternativas.
(Calixto Flores, 2014, p.71)

Por supuesto que el pensamiento complejo va mucho mas alla de las disquisiciones
teoria-practica o de la consideracion existente en la brecha que se manifiesta entre el
conocimiento que se adquiere en el proceso de formacion, y el momento de afrontar la
realidad propia de la practica “en terreno”. Pero desde sus postulados, nos permite separarnos
de propuestas con conocimientos tan especializados que llegan a ser fragmentarios para
abordar los problemas cada vez mas complejos que se presentan en la formacion de todo
docente.

Sin embargo, creemos que lo central pasa por preguntarnos si jen la universidad
estamos dispuestos a ser el punto de partida en la transformacion social? para lo cual segun
Hill (2007, como se cit6 en Pérez Jiménez, 2009) es urgente neutralizar la desteorizacion en
la formacion del docente, denunciando que “el como ha reemplazado al por qué dentro del
curriculum de formacion docente eminentemente técnico basado en la adquisicion de un
conjunto de estandares estaticos y abrumadoramente colectivos” (p. 340). Si es asi, se
requiere volver una y otra vez sobre los postulados de la pedagogia freiriana, que entre otros
aspectos apunta a la coherencia ética entre lo que se dice y lo que se hace desde la docencia,
asi como recuperar el valor de la praxis transformadora del didlogo y de la importancia de la
humildad que permite igualdad.

Formado asi, el docente jugard un papel decisivo en la facilitacion de los procesos de
concienciacion como praxis transformadora del sujeto y de su contexto social. Formado de
manera integral, critica y reflexiva, podra cuestionar y transformar las practicas educativas
ideolégicamente hegemonicas y transformarlas en otras, inspiradas en un espiritu
democratico de lucha social por la inclusion de lo diferente, diversos, sencillamente humano
imperfecto, inacabado (Freire, 2006, como se citd en Pérez Jiménez, 2009). Estamos
convencidos que este es el docente que quiere formar la Universidad Nacional de Rio Cuarto.

E.2. Formacion Docente como Proyecto Politico (Conjuntamente con C.2.a.
Educacion-Transformacion y C.2.b. Responsabilidad Docente (Docente como
Intelectual). Como venimos explicando desde el analisis anterior (respecto de la categoria
especifica “relacion teoria-practica”), entendemos que la formacion docente se basa en
ideales acerca de la sociedad y del hombre y en decisiones que claramente no son neutras,
sino que implican posicionamientos politicos donde este concepto de lo politico, tal como
sostiene Freire (2002) refiere al sentido antropologico del término, el cual alude a concebir
al ser humano como alguien que es “en” y “con” la sociedad, implicando en ello una mirada
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local, centrada en la realidad contextual y originaria, asi como considerando el contexto
socio-historico.

Pensada asi, la formacion claramente se constituye en un proyecto politico que
implica la asuncién de ciertas orientaciones respecto a los campos epistemologicos-
disciplinares que se abordan en este proceso, a los contenidos que se ensefian, a la forma en
que se practica la ensefanza y el aprendizaje, a las relaciones que se establecen entre
educador y educando. Orientaciones que generen discusion y analisis, criticos y reflexivos,
acerca de que la formacidén como proyecto politico pedagdgico fundados en saberes sociales
que promuevan la liberacion epistemologica, cuyo fin Gltimo sea la consecucion de una
sociedad emancipada, justa y democratica (Pérez Jiménez, 2009).

Este proyecto politico de formacion requiere correr la mirada de modelos
provenientes de otros contextos, que poco tienen que ver con nuestras realidades, evitando
el riesgo de ingenuamente vivir bajo una dominacidon intelectual. En este sentido, la
formacion del docente debe asumirse con el poder necesario para construir un discurso
dialéctico y una practica formativa que se centren en reflexiones sobre las relaciones de
poder historica y socialmente determinadas, para formar profesores que estén impelidos a
“construir acciones transformadoras de resistencia pedagodgica ante la dominacion y
exclusion social” (Pérez Jiménez, 2009, p. 314).

Al respecto, el autor expresa que mientras advertimos cambios politicos influyentes
en el contexto educativo, la formacion universitaria de docentes sigue todavia alojada en la
reproduccién de conocimientos técnicos concebidos segun planteamientos positivistas y
neoliberales. Coincidimos con ¢l cuando enfatiza que, en todo caso, las universidades “estan
convocadas a promover la ruptura disciplinar que las caracteriza y comprometerse con las
transformaciones politicas y sociales, orientadas a la inclusion social y democréatica de las
subjetividades diferenciadas, mediante la adopcion de formas complejas de diadlogos
disciplinares” (Pérez Jiménez, 2009, p. 315).

Por ello este proyecto politico no puede constituirse en una formacion basada solo
en el aprendizaje de estrategias didacticas para la ensefianza de contenidos disciplinares
especificos, donde el corpus tedrico en muchas ocasiones es convertido en recetas
pedagdgicas, dejando en el “desamparo” a la formacion filoséfico-epistemoldgica, que es la
que permitiria la generacion de saberes y conocimientos que aboguen por la construccion de
una sociedad plural, inclusora y respetuosa de los derechos humanos. “Requerimos una
formacion politica y cultural, para lo cual es necesario asumir una vision inter-trans-
disciplinaria sobre la formacion docente que vaya mas alla de la recepcion y reproduccion
de conocimientos petrificados en tecnologias neoliberales” (Pérez Jiménez, 2009, p. 319).

En base a estos postulados e insertos en una realidad con dindmicas complejas y
cambiantes, la formacion debe constituirse en un proyecto que permanentemente debe ser
perfeccionado y con un compromiso ético que ponga el foco en cuestiones fundamentales,
dado que el proposito central de la discusion es analizar, critica y reflexivamente, la
necesidad de fundar la formacion docente en un proyecto politico pedagdgico centrado en
saberes sociales, que promuevan la reflexion epistemologica en base a una practica
comprometida con conocimientos vinculados a una cultura histérica-epistemoldgica que, por
supuesto, va mas una alld de conocimientos disciplinares, pedagogicos o metodologicos.
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Formular un proyecto politico de formacion del profesorado amerita un compromiso
¢ético con la lucha colectiva por la justicia social, con valorar la fuerza que tienen los
profesores en reconocer estados de dominacion, ademés de develar como la formacion
curricular, suscrita el contexto universitario, adelanta acciones contundentes en contra de esa
dominacion (Foucault, 2006, como se citd en Pérez Jiménez, 2009).

Considerando las evidencias empiricas extraidas de las entrevistas, observamos que
tienen los estudiantes a los cuales entrevistamos, una clara percepcion acerca del planteo que
estamos realizando, por ello la necesidad de incluir este analisis, para repensar los
“impostergables” que deben estar presentes en todos los planes de formacion de los
profesorados. Los entrevistados, aludiendo a esta necesidad, expresan:

- ... como proyecto politico la formacion esta como mds pensado... mds pensada
para la funcion de lo que es el docente dentro del aula, no es una cuestion asi al
azar. - Si no es al azar jreferis a qué se deberian existir ciertos fundamentos? - |Si!
Claro. - ;En relacion a qué? - Bueno por ejemplo en relacion a lo que se espera de
los sujetos, a una concepcion de sujeto, y creo que muchas de las fallas van por alli
en lo que se pretende en educacion, porque si no tenes un modelo de sujeto que
formar, hay muchas cosas tomadas de los pelos, no sabemos a qué apuntamos... ser
un proyecto politico y tener una idea del sujeto que se quiera formar: que sea
critico, constructivo, que decida, que tenga decision propia... te decia que hay cosas
que estan tomadas de los pelos a veces, hay tantas movidas... porque no sé si es que
la Argentina tiene tanto cambios... hay muchas cosas que estdn en efervescencia ahi
y estan haciendo... y hay en determinados temas, o en determinadas disciplinas en
las que pareciera que no tenes libertad para hablar, por ejemplo, ahora con el tema
del aborto, pareciera que si estas a favor de la vida, no sos feminista, no defendés a
la mujer, no tenes en cuenta la sororidad y que esto y que el otro... pareciera que no
podes... la libertad de pensamiento no... no hay libertad como se pretende que haya.
- Algunos educadores como Paulo Freire sostienen que hay que educar para la
libertad. - Y, pero si vos no podes decir lo que pensas ;en qué libertad estdis
educando?... en esa intolerancia... seguramente a esta gente que ahora estd a favor
del aborto, por ejemplo, quizas le haya pasado que antes no podian expresar lo que
pensaban, porque los provida, por decirlo asi, los callaban y no los dejaban con la
libertad de pensar... pero bueno, hay que... (silencio) (E-1)

- ... me parece que la educacion es la mayor herramienta que tiene un pais para
progresar y para avanzar... si una poblacion carece de conocimiento, quienes la
gobiernan la pueden manipular fdacilmente y terminan, aunque son nuestros
representantes, tomando decisiones que no necesariamente son las que quiere todo
el pueblo, digamos, al carecer de conocimientos no le pueden objetar nada, como
que estarian en gran desventaja (E-2)

- ¢Te parece que la formacion docente debe constituirse en un proyecto politico? -
Si, si claro... en el sentido de formacion como ciudadano y demdas... en la
universidad tenemos una diversidad muy grande de profes y de pensamientos y de
puntos de vistas y de visiones del mundo de cada uno, y tenemos asi como... como
que todos piensan diferente, opinan diferente y eso es como que nos nutre a nosotros
para pensar o para decir “me siento mds identificado con este, o me siento mds
identificado con este tipo de pensamiento”, ehh... me parece que eso tambiéen es
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educar... justamente educar tiene que ver con una prdctica politica, entonces no
me parece que esté mal ... nos ensefian en la carrera, como que nosotras tenemos
la libertad para preguntar, intervenir, para hacer preguntas ya sea del tema o de
otras cuestiones que nos interesen, y a mi me parece que eso estd bien. (E-3)

-... nuestras acciones son politicas, lo que hago diariamente es politico, no
partidario, politico... ehh... mi decision de educar en derechos es una cuestion
politica... y tiene un lineamiento, tiene una forma de ver y de pensar, entonces si,
unidos a la politica estamos todos, todos somos agentes politicos, nada tiene que ver
el partido o como uno vota, porque se confunden por ahi los conceptos, politicos
somos todos y cada decision que tomamos es politica... si. Si o si la formacion es
un proyecto politico (E-4)

-... la politica siempre esta, somos seres politicos, y creo que siempre cuando uno
se pone al frente de cualquier clase tiene una actitud politica, su propio
pensamiento es una actitud politica, eso siempre estd, eso es asi, pero hablemos de
politica en el sentido de una teoria que apunta a cierta vision de la realidad, que
yo siempre espero que sea critica, que sea reflexiva de lo que sucede, aunque esto
no siempre es asi, y estoy en contra de la politizacion de la educacion, estoy en
contra totalmente, esto lo he visto el ario pasado en la universidad... son cosas que
creo que son inevitables, son realidades, todos somos diferentes, todos tenemos ideas
v a mi me parece valioso que las expresemos... (E-5)

Estos posicionamientos subrayan la renovacion de lenguajes liberadores y
contrahegemodnicos, que interrogan, preguntan, cuestionan, que rompen conciencias
ingenuas, demandando al mismo tiempo una formaciéon que implique participacion activa,
que sustituya posiciones dominantes, promueva discursos liberadores que confronten, que
interroguen acerca de la praxis, y ademas procuren “la ocurrencia de otros espacios sociales
y otras practicas culturales capaces de fortalecer el espiritu de novedad que requiere la accion
educativa” (Pérez Jiménez, 2009, p. 322).

En todo caso, la formacion docente debe anclarse en la problematizacion
comprensiva del tiempo social; esta argumentacion aleja la formacioén de una vision
asistencialista y tecnocratica, comprometiéndola con un proyecto politico
fundamentado en a) la concordancia teoria-practica, b) el reconocimiento de las
relaciones sociales como fundamento de esa vinculacion, c) la construccion de
saberes sociales coherentes con los tiempos historicos, entendidos como posibilidad
y opcidn para la transformacion a partir de ellos mismos, y d) la ideologizacion critica
de la vida colectiva entendiéndola como compromiso convivido a partir de la relacion
entre distintas culturas. (Freire, 2006, como se citd en Pérez Jiménez, 2009, p. 322-
323)

Para el logro de estos propdsitos, la formacion de profesores al decir de Marx (2002,
como se citd en Pérez Jiménez, 2009) debe ser considerada como una forma de préctica-
critica, orientada a la formacién de la conciencia colectiva comprometida con précticas
transformadoras.

Las practicas formativas se asumen como una tarea politica dado su compromiso
ético con la transformacion; como bien expresan los entrevistados, se trata de una formacion
para la ciudadania, para la convivencia entre diferentes, que incorpora el didlogo reflexivo
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sobre la realidad cotidiana, por lo cual, le atribuyen a la formacion docente un caracter
politico basado en la alfabetizacion critica para la lectura en el mundo. También expresan
claramente que la educacion no puede ser politicamente neutral, ya que es un acto formativo
que inmiscuye la integracion social de las personas al momento de concretar un proyecto de
pais (McLaren, 2007, como se citd en Pérez Jiménez, 2009). Sostienen los autores (y son
también palabras de los estudiantes entrevistados) que todos los pensamientos, actos y
relaciones son politicas en su sentido ideoldgico y la educacion es parte de ello ya que es
producto de macro estructuras politicas que nos definen como seres con experiencia de vida,
que debemos adquirir una vision dialéctica de la vida social.

Freire (2008) expresa su posiciéon en lo referente a la formaciéon académica
universitaria al apuntar que “el papel del orientador no puede ser un programador de la vida
intelectual del orientado, estableciendo reglas sobre lo que puedo o no puede escribir”
(p.185) y que “la Academia no puede ni debe ser un contexto inhibidor de la busqueda, de
la capacidad de pensar, de argumentar, de preguntar, de criticar, de dudar, de ir mas alla de
los esquemas preestablecidos” (p. 187). De esto se infiere que el trabajo liberador
universitario tiene como punto de partida un proceso metodologico dialdgico de aprendizaje,
que valore la diferencia y la diversidad, la pluralidad de saberes, disciplinas y enfoques, que
supere los conocimientos estancos, cargados de visiones dominantes y desprovistos de
caracteristicas sociales. “La formacion de docentes centrada en saberes sociales procura
generar in-conclusiones esenciales, que la oriente para orientarla como proyecto politico-
cultural y emancipador del pensamiento educativo y social dominante” (p. 188).

Es decir, la formacion de educadores debe ser reconocida como una practica de lucha
por la justicia social, cuyos actores fundamentales (los profesores) estan convocados a ser
constructores de teorias reflexivas que converjan en la comprension de la igualdad, en
garantizar la participacion sobre la base del didlogo entre diferentes contextos sociales
histéricamente producidos. La formacion como proyecto politico aspira a valorar al docente
como protagonista responsable de la generacion de procesos vinculados a provocar cambios.
Los docentes estan convocados a levantar sus voces en la participacion social, desarrollando
procesos cognitivos y moralmente responsables y, sobre todo, constructores de realidades
escolares afectivas, nutritivas y seguras (Tardif, 2004, como se citd en Pérez Jiménez, 2009).

En el contexto de estos postulados politicos-epistemologicos creemos que es valido
sumar al analisis que venimos realizando, la explicacion y conceptualizacion de algunas
subcategorias que surgieron de las voces de los entrevistados, que complementan
posicionamientos que ya fueron expresados por el grupo general con el que se trabajo
mediante los 23 cuestionarios realizados, y que al mismo tiempo guardan afinidad
interpretativa con lo que se esta desarrollando. Concretamente referimos a las categorias
especificas o subcategorias que hemos denominado C.2.a. Relacion educacion-
transformacion y C.2.b. Responsabilidad docente (Docente como intelectual).

Entendemos pertinente hacer el analisis de manera conjunta entre ellas y al mismo
tiempo integradas en la categoria genérica o macrocategoria a la que denominamos 5.7 (E.2).
Formacion docente como proyecto politico dado que, comprender a la educacion como
generadora de posibilidades de cambios y transformaciones y como practica politica y ética
liberadora (C.2.a. Relacion educacion-transformacion), y pensar en un educador que asuma
funciones de concientizacion acerca de la realidad, concientizaciéon con significacion
epistemologica, esto es, rigurosa, cientifica y critica (C.2.b. Responsabilidad docente
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(Docente como intelectual), conlleva necesariamente una concepciéon de la formacion
docente como praxis dialdgica, liberadora, concientizadora y transformadora (E.I.
Formacion docente como proyecto politico).

Para ello debemos entender (tal cual lo planteamos en parrafos anteriores) que la
formacion del profesor es productora de saberes sociales, saberes que pueden ser entendidos
como modos de construccion de identidades, de historia y también de nuestro presente, como
un continuo de concienciacidon sobre las realidades que vivimos colectivamente (Freire
2008). Esta formacion asi pensada, implica responsabilidades docentes que comprometen su
accion como seres hacedores de historia y hechos, seres de decision, de opcion... “seres
¢éticos encaminados hacia una formacion centrada en la ética social, que permite reflexionar
sobre la formacion pedagdgica como asunto de cardcter moral” (Pérez Jiménez, 2009, p.
321).

Es asi que desde los postulados de la pedagogia freiriana, la educacion como
concepto solo tiene lugar cuando se constituye como practica politica y como ética liberadora
del hombre, dado que la “praxis” educativa tiene como fin la transformacién social hacia la
emancipacion. En ello es fundamental el dialogo como herramienta de busqueda de si mismo
y de transformacion social. La educacidon es un fendmeno histérico-social que como
manifestacion real se encuentra inserta en un tiempo y espacio, lo que significa que se mueve
con la historia y mueve a la historia (Bell Jiménez, 2017, p. 39). Por lo tanto, no es un
fendmeno neutro a los intereses de los grupos sociales.

Esta forma de pensar a la educacion, desde la creacion de un didlogo intercultural y
la formacion de ciudadanos comprometidos con la defensa de derechos humanos, esta
educacion no neutra, requiere de un docente que actie como punto de conexidn entre la
educacion para la transformacion social y el didlogo como praxis transformadora para
lograrlo. Sin docentes progresistas, capaces de respetar al educando, no se logra la libertad.
El adjetivo progresista para Freire, segun Bell Jiménez (2017) no significa algo vinculado
con aspectos del liberalismo. Sino que refiere a su labor innovadora, a su capacidad de
escucha siendo parte de un didlogo en donde docentes y estudiantes tienen papeles
intercambiables, ya que cada uno aprende del otro y con el otro. El objetivo es siempre iniciar
una praxis transformadora mediante el manejo del conocimiento de variables tales como
curriculum, contenido, educador y educando.

Asi pensada la educacién se constituye en un proyecto politico, donde las
instituciones (escuelas, universidades) son agentes sociales responsables de apoyar a los
docentes a deconstruir una educacidon bancaria teniendo éste, la responsabilidad ética y
profesional de acompanar al educando, de facilitar praxis transformadora por medio del
dialogo. El didlogo y la praxis transformadora, son las herramientas para llevar adelante este
proyecto, de lo contrario continuaremos en la desesperanza.

Es decir, desde los postulados de la teoria freiriana, podemos observar un punto nodal
basico para analizar la funcion social de los docentes que, segun también lo plantean las
voces de los entrevistados, se vincula con el compromiso que deben asumir en relacion al
cambio y transformacion con la sociedad. Al respecto son validas dos advertencias, la
primera, evidenciar algo que puede resultar obvio, pero igualmente necesario de sefialar: no
se trata de cualquier compromiso, es el compromiso del profesor. Y la segunda, observar la
orientacion que se define para comprometerse: cambio y transformacion con la sociedad que,
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segun las convicciones profundas asumidas por los entrevistados, comenzarian con acciones
que se dan en el marco de lo concreto y cotidiano de la practica docente. Asi, se entiende
que lo notable del trabajo docente se vincula con ir més alld de la ensefianza de contenidos
disciplinares, para lograr mas bien un fin esencial: liberar al hombre, crear conciencia critica
que le permita, a su vez, ejercer actos comprometidos siendo capaz de reflexionar y actuar
en el contexto en que esta.

Asi, desde los datos empiricos que estamos analizando, es de destacar que
“compromiso” no parece ser una abstraccion, ni tampoco se habla de sujetos hipotéticos.
Los entrevistados, hablan de ellos mismos como actores comprometidos y necesarios para
guiar a otros, y a si mismos, a tener conciencia de que la forma de estar en el mundo
condiciona esta conciencia (Freire, 2002), es decir tener conciencia de esta conciencia
condicionada. Pero fundamentalmente el planteo se dirige a entender que la posibilidad de
reflexion, “sobre su estar en el mundo (se encuentra) asociada indisolublemente a su accién
sobre el mundo...” (Freire, 2002) y esta accion implica compromiso y relacion para la
transformacion que, en palabras de los entrevistados, apunta a condiciones objetivas tales
como:

- sembrar semillitas alli, a lo mejor de esperanzas o de dudas que permiten abrir
panoramas que a lo mejor les sirven a las personas para salir de las situaciones
donde estan (E-1)

- ;Crees que el docente dentro del espacio de enserianza puede abrir otras formas
de pensar, puede formar en pensamiento critico llevando a los estudiantes a
cuestionar la realidad y demads? - Si. Y estd bueno que eso suceda, sino son sujetos
muy pasivos, como que bueno... las cosas son de esta forma, se dieron de esta forma
v, entonces nadie las puede cambiar, nadie las puede objetar... (E-2)

- formacion del ciudadano ... me parece que eso como funcion del profe dentro del
aula es muy importante, y tiene que estar... no solo es dedicarse a exponer la teoria,
como han hecho algunas profes mias, sino que debemos pensar que estamos
formando a gente, que hay que hacer un trabajo en ese sentido ... nosotras aun
cuando administramos un curriculum, también dejamos esos espacios libres para
intervenir como profes, como sujetos criticos... dejamos esos espacios para

ello...(E-3)
- nosotros formamos ciudadanos, desde el nivel inicial hasta el universitario,
formamos al ciudadano, ... es formarnos nosotras para formar al otro... ehh...

formar en valores, formar en la libertad, en el derecho... ehh... ver al otro como
un ser de derecho y no un mero receptor de lo que nosotros queremos dar ... lo
ideal para mi y a lo que yo quiero apuntar, es ir con prdcticas contrahegemonicas,
romper esquemas, romper moldes, incluso mios y generar el cambio, generar el
quiebre de lo que se viene haciendo, rescatando lo que se hace bien, pero pudiendo
modificarlo y darle la vuelta, tambiéen segun los arios, segun las variantes, ..., segun
todo... yo soy muy contrahegemonica, voy bastante contra la corriente y creo que
ahi estd la idea (E-4)

- ... me encantaria no solo con nifios, sino especificamente con adolescentes, me
mueve ese... cuestionamiento de las cosas, que me parece lo mds importante, mds
alla de los conocimientos teoricos, de lo disciplinar, ..., porque bueno, es necesario
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que ellos tengan el conocimiento bdsico, pero me parece que la (disciplina) debe
apuntar en la docencia a ese repreguntar o a ese cuestionamiento de cuestiones
vitales (E-5)

Creemos en consonancia con el pensamiento freiriano, que se visualiza a través de
estas voces el compromiso por actuar y transformar la realidad de acuerdo con finalidades
propuestas, acciones que al mismo tiempo se ligan a la capacidad de reflexionar, lo que nos
permite ver a un docente en “praxis”. Es sumamente valido resaltar en estas voces (no
neutras), concepciones decididas y conscientes en relacion a que como profesionales de la
educacion se comprometen con la “humanizacion” del hombre, generando conciencia critica
y vinculo solidario con el otro. Este compromiso como profesional, implica no solo
reflexionar sobre la educacion sino también sobre el hombre mismo.

- ... 8i bien nosotros estamos para ensenar, por ejemplo, en mi caso el contenido de
la (disciplina), me parece que es super importante también enseiiar a vivir como
humano, a como convivir con el otro, a pensar, a ser un sujeto critico, a
reflexionar, a no consumir todo lo de los medios de comunicacion (E-3)

- ... me parece que la docencia apunta a eso, a transmitir algo humano, que no
tiene tanto que ver con saberes como con vivencias, entonces a eso apunto, sé que
puedo hacer algo bueno y aparte de que me gusta lo que hago, que me gusta
transmitir la (disciplina), apunto también a una vivencia con el otro, con el alumno,
porque pienso que eso es lo mas valioso que hay (E-5)

Accidn educativa “de cuyas “aguas” los hombres verdaderamente comprometidos
quedan “mojados”, empapados” (Freire, 2002, p. 4). Pero hay algo mas todavia para
subrayar, también planteado por algunos entrevistados, en la medida en que el compromiso
implique humanismo (que, en el caso del docente al ser un profesional, es una deuda que
asumio con la sociedad) so6lo es valido cuando esta cientificamente fundado, conocimiento
necesario para el compromiso verdadero con el hombre, con su humanizacion:

- ... por eso tampoco es para cualquiera la carrera docente... no es solo dar
contenidos... se debe ir mas alla... Que lo trascienda, que vaya mas alla de dar un
curriculo... una vez leyendo una historia sobre lo que se puede transformar en la
mente de las personas a partir de la educacion, dije jme encantaria ensenar!...
ensefiar me gusta por todo lo que sucede adentro del aula, y porque es una
herramienta de transformacion (E-1)

- ... (para poder cambiar, objetar la realidad) ... para hacer eso es necesario tener
una formacion previa porque si no se estaria cuestionando todo desde el vacio
absoluto, digamos, sin conocimiento de algo (E-2)

- ... soy una activista del cambio, no soy comoda, no me gusta el mundo como esta,
no me gusta la sociedad como estd y creo que la forma de cambiar toda la realidad
es a través de la educacion... educando puedo cambiar el futuro y el presente,
entonces como que desde chica siempre tuve esa creencia y por eso elegi la carrera,
porque creia que desde ahi podia modificar la realidad, con ese granito de arena...
(E-4)

- .... es necesario que ellos tengan el conocimiento bdsico... (E-5)
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Precisamente para “ir mas alld”, para que la educacion sea “una herramienta de
transformacion”, para “cambiar el presente y el futuro” a través de “modificar la realidad”,
el educador debe tener conocimiento fundado cientificamente para objetivar la realidad
buscando transformarla y consecuentemente comunicar ese saber relativo a otros que poseen
otro saber relativo. Al mismo tiempo también es fundamental que como cualidad (con la que
no se nace, que no es abstracta ni preexistente al sujeto, sino que se crea de manera colectiva)
el educador asuma “una forma de ser -de comportarse y comprender- que se va logrando en
la marcha. Forma de ser que se crea, a través de la practica cientifica y politica, en busqueda
de la transformacion” (Freire, 2002, p.31) de modo tal de generar conciencia y esperanzas
hacia una sociedad mas justa. Ello es posible porque precisamente hablamos de seres de
relaciones, que se proyectan hacia otros, trascienden. Crean relaciones con otros, relaciones
que se dan “en el mundo, con el mundo y por el mundo”.

(Por qué “no es para cualquiera la carrera docente”? Porque como dijimos
recientemente, retomando a Freire (2002) el educador tiene ciertas virtudes o cualidades que
son necesariamente requeridas en su actuacion y en el compromiso que asume, que son
irremplazables. Asi, por ejemplo, entre otras, es fundamental “aprender a lidiar con la tension
entre la palabra y el silencio”, para evitar sugerir de manera permanente el silencio de los
educandos, acallando sus preguntas, o su curiosidad. Tension fundamental para poder
comunicar:

- ... uno lo tiene que bajar a la realidad o lo tiene que expresar a otro, que es

fundamental en la docencia, o sea uno tiene que saber comunicar lo que sabe ...
(E-5)

- ... vos pensas en un filosofo y hay filosofos que han vivido, por ejemplo Santo
Tomas, estaban encerrados en un monasterio, hacian unas teorias barbaras del
mundo, pero las hacian ellos, pero el tema de la docencia es que vos tenes que saber
todo eso y tenes que comunicarlo a otro y eso ya implica otro paso, y no todos somos
Santo Tomas, no todos somos Nietzsche, ni tenemos porque serlo, no todos tenemos
las mismas capacidades, entonces no todos tenemos que ser docentes (E-5)

Una vez mas, ;por qué no es para cualquiera? Tal vez porque la docencia es relacion
con un otro implicado en la bsqueda permanente de si mismo, que no puede hacerse en
exclusividad individual, sino en comunidén con otros que también buscan ser mas.
Intercomunicacion que debe darse entre dos que se respetan, donde cada uno, toma al otro
como sujeto de su amor dado que “no hay educacién sin amor... quien no es capaz de
amar..., no puede educar” (Freire, 2002, p. 8) con el proposito de “dejar huellas”, dejar
esperanza, porque las huellas que dejan son como sujetos politicos, precisamente porque la
educacidn no busca resignacion, ni domesticacion, ni sumision, sino posibilidad de crear, de
ser si mismo. Nada mas clarificador que el siguiente testimonio:

- los nifios son lo que me apasionan... creo realmente que es la edad en la que
podemos dejar huellas muy significativas para el futuro y hay cosas que no se
borran mas en esos primeros ainos (E-4)

Sin embargo, ese “dejar huellas” involucra relaciones con otros que son capaces de
marcarlo, superando relaciones verticalistas, dado que el maestro no es un ser superior que
explica a ignorantes, ni el educando recibe pasivamente los conocimientos, archivando lo
que se le deposita (esto formaria una conciencia bancaria). Precisamente esas “huellas muy
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significativas para el futuro” tienen que ver con crear las condiciones para que “el destino
del hombre (sea) crear y transformar el mundo siendo sujeto de su accion” (Freire, 2002, p.
12). El docente “puede fundar las bases y estimular contenidos y participacion que abran
caminos a una transformacién” (p.1).

Sin embargo, esas condiciones para la transformaciéon no las genera de manera
individualista. Esta conviccion, esta presente en varios entrevistados, tal lo demuestran los
siguientes testimonios:

- ... poder transformar mentalidades ;crees que esa es la responsabilidad para la
cual esta convocado un docente? - (Silencio) Bueno no seria solo responsabilidad
del docente, porque es social, familiar ... pero si el docente tiene gran parte de esa
responsabilidad... no es cuestion de ir y dar el contenido ;qué es una célula?... muy
mecanico... (E-1)

- (... te parece que puede apuntar a que los docentes ademas de trabajar con un
saber disciplinar, tenemos la responsabilidad de formar a un ciudadano? -
(Silencio) Creo que si, pero es parcial eso, porque también esa formacion viene
desde la casa, como que el primer nucleo de contencion que tiene una persona,
siempre es la familia, ya sea el padre y la madre, la madre... (E-2)

Es decir, para ser agente del cambio y que este tenga incidencia en la estructura
social, el educador no puede aislarse, no puede atribuirse a si mismo la exclusividad de la
accion de transformacion ya que, desde una concepcion humanista, corresponde también
considerar a los demas agentes del cambio, como por ejemplo a la familia. Freire (2002)
sostiene que el cambio no es tarea exclusiva de algunos hombres, sino de los hombres que
optan por ¢€l.

Asimismo, en este contexto, se entiende que el compromiso que el educador asume
como profesional, implica en la practica diaria “acciones politicas” que contribuyan a ese
cambio, que superen “una invencion dolosa de valores, mas a los medios que al fin del
hombre” (Freire, 2002, p.5). Precisamente el fin es liberar al hombre de aquellos “duefios de
la verdad, propietarios del saber”, construyendo conocimiento basado en una “praxis” sobre
la realidad, superando una “percepcion ingenua” de esta.

-Es decir, jnuestra funcion docente es formar con elementos para que los sujetos
puedan hacer ese andlisis? -Si, sino por ejemplo los medios nos saturan con
informacion que convenientemente ellos estan brindando. - ;Te parece que esa
puede ser una de las razones a las cuales estamos convocados los docentes? -Si, un
poco creo que cada docente en diferentes dreas eso lo va logrando, a lo mejor

directa o indirectamente, pero van formando a los estudiantes mds alld de lo
disciplinar (E-2)

- ... si bien nosotros estamos para ensenar, por ejemplo, ... me parece que es super
importante también enseiiar a ser un sujeto critico, a reflexionar, a no consumir
todo lo de los medios de comunicacion (E-3)

El compromiso verdadero del docente radica en superar y ayudar a superar la
situacion en que las grandes mayorias se encuentran manipuladas a través de prescripciones
o miradas de grupos de poder (como pueden ser los medios de comunicacion). Estas
mayorias creen que realmente se estdn comprometiendo, cuando en verdad estan siendo
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inducidas en ese compromiso, que en el mejor de los casos implica elegir entre opciones que
las minorias con poder indican, casi siempre a través de los medios o la propaganda (Freire,
2002). Por ello el docente tiene como deuda social ayudar a construir conciencia critica
acerca de esto, dado su compromiso para con los demas.

De ahi la importancia de objetivar la realidad, mediante la conciencia reflexiva,
considerando que todos tienen la capacidad (no es privilegio de algunos) de captar la realidad
haciéndola objeto de sus conocimientos, en esto radica la importancia del compromiso
docente: lograr que el educando reflexione acerca de su realidad y actue en busqueda del
cambio.

- ... deberiamos siempre llevar elementos para pensar la realidad de otra forma ...
los profesores tenemos que ser un poco transgresores de la realidad social y de las
cuestiones ideologicas establecidas, si claro, si bien cuando trabajamos vamos a
una escuela con su propia cultura, sus tradiciones, me parece como que hay que
romper un poco con esos esquemas (E-3)

- ... a mi me parece que la (disciplina) o el pensamiento o lo intelectual te tiene que
ayudar a salirte, a salirte de esos lugares y no, como se hace generalmente, usar un
movil y usar la teoria para que encaje en ese movil, que es lo que generalmente se
hace. - ;Esa seria la esencia de la funcion docente en cualquier disciplina? -
Exactamente... emancipar, nos vamos a emancipar cuando veamos... cuando nos
saquemos esa mochila de los moviles personales y veamos realmente la realidad,
es muy dificil, es un trabajo constante, es un trabajo critico constante (E-5)

Estos posicionamientos coinciden con el pensamiento freiriano, dado que interpretan
que el docente en todo momento debe tener la esperanza de lograr esta transformacion, pues
cuando el hombre comprende su realidad, puede plantearse interrogantes acerca de ella,
buscar cambios, entendiendo a la educacion no como un proceso de adaptacion del individuo
a la sociedad. La educacién es posible en el hombre, porque es inacabado y se sabe
inacabado, esto lo lleva a su perfeccion y a la transformacion de la realidad para ser mas, por
ello la educacion no puede nunca ser domesticacion, sumision o resignacion ante esta
“infinitud”. Ese “trabajo critico constante” para “emancipar” o “pensar la realidad de otra
forma” (expresiones de los entrevistados) implica trabajo docente para “no adaptar” al
educando, dado que asi estaria anulando sus posibilidades de accion-reflexion.

Una vez mas, coincidiendo con Freire (2002) la funcion del docente en este aspecto
es esencial, dado que el hombre es consciente en la medida en que conoce,
comprometiéndose asi con su propia realidad. Segin el autor, el primer estado de la
conciencia es la “intransitividad” que implica un casi compromiso con la realidad, que en
ocasiones lleva a una interpretacion magica, es conciencia ingenua. Por eso el trabajo del
educador es precisamente generar un proceso educativo de concientizacion, que suponga el
paso de esta conciencia ingenua casi fanatica, a una conciencia critica, que implica la
busqueda de compromiso y analisis profundo, nutriéndose del didlogo.

Finalizando este apartado quisiéramos, en base a los testimonios de los diferentes
entrevistados en relacion a la importancia de concebir la formacion docente como un
proyecto politico-pedagogico, que consecuentemente lleve a una actuacion critica y
transformadora, retomar el concepto propuesto por la teoria gramsciana respecto del
“docente como intelectual”. Este concepto ofrece una base teodrica para examinar el